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RESUMO

A educacdo ambiental tem se consolidado como um campo fundamental para a
reconfiguragao das relagdes entre sociedade e natureza. Conhecer as concepgdes e
praticas ambientais dos professores em escolas rurais torna-se essencial para
analisar como essa tematica se materializa em diferentes contextos educativos. O
exame do panorama da educacdo ambiental nesse ambiente possibilita identificar
avancos, desafios e o potencial transformador da area, contribuindo para o
aprimoramento das praticas pedagogicas e para a formagao de sujeitos criticos e
socialmente comprometidos. Nesse cenario, delineia-se a questdo central desta
pesquisa: quais sao as concepgdes dos docentes sobre educagdo ambiental e quais
praticas pedagogicas tém sido desenvolvidas em uma escola rural multisseriada
localizada em Cruzeiro do Sul, Acre? Para responder a essa indagagao, o objetivo
geral do estudo consiste em analisar as concepgbes e praticas ambientais dos
professores do ensino fundamental em uma escola multisseriada localizada na vila
Lagoinha, em Cruzeiro do Sul. Trata-se de uma investigagédo qualitativa, de natureza
descritiva, cujos dados foram obtidos por meio de pesquisa de campo, aplicacdo de
questionarios e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com quatro professores
atuantes em turmas multisseriadas do 6° ao 9° ano. Os dados foram organizados em
categorias a priori, posteriormente definidas conforme a Analise de Conteudo de
Bardin. Os resultados evidenciam que os professores entrevistados possuem uma
concepcao de educacdo ambiental centrada na conscientizacdo, preservacao e
cuidado com a natureza, alinhada a macrotendéncia conservacionista; as praticas
pedagogicas observadas sao pontuais e restritas a projetos ou eventos especificos.
Os docentes relatam desafios significativos, como a auséncia de formagéao
continuada, a rigidez curricular que dificulta a transversalidade do tema e a escassez
de recursos. O produto educacional desenvolvido fundamenta-se na perspectiva
critica da educagao ambiental e em metodologias ativas, visando apoiar os docentes
na implementacgéo da tematica em suas disciplinas. De modo geral, a pesquisa revela
que a educacdo ambiental nas escolas rurais permanece vinculada a praticas
fragmentadas e a uma visdo conservacionista, apesar dos esforgos dos professores
em promover atividades criativas e reflexivas. As contradicbes socioeconémicas do
contexto rural contribuem para uma abordagem reducionista, evidenciando a
necessidade de politicas institucionais e apoio formativo que promovam praticas mais
criticas, capazes de dialogar com a realidade do campo e contribuir para a formagao
de sujeitos ecoldgicos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Escola Rural; Praticas Pedagodgicas
Sustentaveis



RESUMEN

La educacion ambiental se ha convertido en un campo fundamental para redefinir la
relacion entre la sociedad y la naturaleza. Comprender las concepciones y practicas
ambientales de los docentes en escuelas rurales es esencial para analizar como este
tema se materializa en diferentes contextos educativos. Examinar el panorama de la
educacion ambiental en este entorno permite identificar avances, desafios y el
potencial transformador del area, contribuyendo a la mejora de las practicas
pedagdgicas y a la formacion de individuos criticos y socialmente comprometidos. En
este escenario, se describe la pregunta central de esta investigacién: ¢ cuales son las
concepciones de la educacion ambiental de los docentes y qué practicas pedagdgicas
se han desarrollado en una escuela rural multigrado ubicada en Cruzeiro do Sul, Acre?
Para responder a esta pregunta, el objetivo general de este estudio es analizar las
concepciones y practicas ambientales de los docentes de educacién primaria en una
escuela multigrado ubicada en la aldea de Lagoinha, en Cruzeiro do Sul. Se trata de
una investigacion cualitativa, descriptiva, cuyos datos se obtuvieron mediante
investigacion de campo, aplicacion de cuestionarios y entrevistas semiestructuradas
a cuatro docentes que trabajan en clases multigrado de 6to a 9no grado. Los datos se
organizaron a priori en categorias, definidas posteriormente segun el Analisis de
Contenido de Bardin. Los resultados muestran que el profesorado entrevistado tiene
una concepcion de la educacidn ambiental centrada en la concienciacion, la
preservacion y el cuidado de la naturaleza, alineada con la macrotendencia
conservacionista; las practicas pedagogicas observadas son esporadicas y se limitan
a proyectos o eventos especificos. El profesorado reporta desafios significativos,
como la falta de formacidén continua, la rigidez curricular que dificulta la transversalidad
del tema y la escasez de recursos. El producto educativo desarrollado se basa en la
perspectiva critica de la educacion ambiental y en metodologias activas, con el
objetivo de apoyar al profesorado en la implementacion del tema en sus asignaturas.
En general, la investigacion revela que la educacion ambiental en las escuelas rurales
sigue vinculada a practicas fragmentadas y a una visién conservacionista, a pesar de
los esfuerzos del profesorado por promover actividades creativas y reflexivas. Las
contradicciones socioecondémicas del contexto rural contribuyen a un enfoque
reduccionista, lo que pone de relieve la necesidad de politicas institucionales y apoyo
formativo que promuevan practicas mas criticas, capaces de interactuar con la
realidad del campo y contribuir a la formacion de sujetos ecoldgicos.

Palabras clave: Educacién Ambiental; Escuela Rural; Practicas Pedagdgicas
Sostenibles
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1 INTRODUGAO

A Educacdo Ambiental (EA) tem se destacado como uma ferramenta
essencial para enfrentar os desafios ambientais da sociedade moderna. Em um
mundo cada vez mais urbanizado e desigual, os efeitos da crise ambiental ja sdo
sentidos na vida cotidiana dos seres humanos. Os grupos sociais vulneraveis, ou seja,
aqueles com baixas condigcdes socioecondmicas e maior exposi¢cao ao risco
ambiental, sdo os que mais sofrem com a desigualdade e a injustica ambiental
(Loureiro, Layrargues e Castro, 2009).

Globalmente, a degradagdo ambiental tem impactos significativos e
abrangentes. A poluicdo do ar nas grandes cidades afeta a saude de milhdes de
pessoas, enquanto o desmatamento em florestas tropicais contribui para a perda de
espécies e a liberagdo de grandes quantidades de dioxido de carbono na atmosfera.
As mudangas climaticas, por sua vez, estdo relacionadas ao aumento das
temperaturas globais, mudangas nos padrdes de precipitacdo e eventos climaticos
extremos (IPCC, 2021).

No Brasil, esses problemas s&o igualmente alarmantes. De acordo com o
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE, 2021), a Amazdnia, a maior floresta
tropical do mundo, enfrenta um desmatamento acelerado. Vale ressaltar também, a
poluicdo dos rios e o manejo inadequado dos residuos solidos continuam a ser
desafios persistentes. A diversidade de biomas e de povos tradicionais, com suas
respectivas culturas, implica numa riqueza de saberes que o ambiente escolar deve
integrar para promover acdes de sustentabilidade. E evidente a necessidade de
aproximar a comunidade do seu entorno, compreendendo sua dinamica, integrando-
se e comprometendo-se com o meio natural (Santos, 2023).

Nas comunidades rurais as atividades florestais sdo essenciais para o sustento
das familias, ha uma interdependéncia ecoldgica entre florestas e areas rurais. A
agricultura se adapta a ecologia das florestas. Adicionalmente, embora muitas
comunidades pratiqguem a agricultura fora das florestas, elas ainda dependem da
fertilidade das florestas para manter a fertiidade de suas terras agricolas
(Shiva,2019).

Carvalho (2017) destaca que a EA tem desempenhado um papel fundamental

ao intermediar a educagdo e o meio ambiente. A EA intermedia o ensino e a
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sustentabilidade, gerando reflexdes e praticas que legitimam a formacgao de cidadaos
ecologicamente conscientes.

No estado do Acre, a conservacao das vastas areas de floresta e o manejo
sustentavel dos recursos naturais sdo necessidades urgentes. Em comunidades
rurais, a Educagédo Ambiental (EA) pode desempenhar um papel crucial na promogao
de praticas ambientais sustentaveis entre os alunos das escolas. A integragao de
praticas ambientais no curriculo escolar pode fomentar uma maior consciéncia
ecologica e incentivar a adogao de habitos que contribuam para a preservagao do
meio ambiente (Bonatti et al., 2011).

O debate ambiental em sua totalidade, assim como as problematicas
especificas de ordem biolégica e social, tem suscitado, nas ultimas quatro décadas,
novas e relevantes questdes para o campo educacional, exigindo reflexbes e
abordagens inovadoras para a formagédo de sujeitos criticos e conscientes. A EA
passou a ser vista como um processo continuo de aprendizagem em que individuos
e grupos tomam consciéncia do ambiente por meio da produgéo e transmissao de
conhecimento, valores, habilidades e atitudes (Loureiro, 2023).

EA nas escolas rurais deve ser desenvolvida a partir de metodologias ativas,
que coloquem os alunos como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem. Para que os alunos vejam sentido no trabalho que irdo realizar é
necessario que conhegcam previamente as atividades que devem desenvolver, nao
apenas como sao, como também o motivo pelo que foram selecionadas essas e nao
outras; que sintam que o trabalho que Ihes é proposto esta ao alcance deles e que
seja interessante fazé-lo (Zabala,1998). Dessa forma, a aprendizagem se torna mais
significativa, pois os alunos aplicam os conceitos na resolugéo de problemas reais, o
que também fortalece o vinculo entre a escola e a comunidade.

De acordo com Fortunato (2021), a EA nas escolas contribui para a formacgao
de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental
de modo comprometido com a vida. O objetivo € ensinar aos estudantes que a
responsabilidade pela preservagdo do meio ambiente é de todos. Para isso, a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental
(PNEA), trata da incorporacéo Educacdo Ambiental como um componente essencial
e permanente devendo estar presente em todos os niveis de ensino e modalidades

de ensino no Brasil, considerando as caracteristicas nacionais, regionais e locais.
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Para Lima (2013), a organizagao do curriculo das escolas rurais é feita de forma
vertical e fragmentada, sem a preocupagédo com o aprofundamento do saber escolar
e sem a articulagdo com os saberes sociais produzidos pelos alunos. Isso acaba
contrapondo os principios norteadores da educacgao rural, que orientam as acdes
educacionais nas areas rurais e promovem uma educacio que vai além do ensino
formal. Esses principios buscam integrar a vivéncia local e preparar os estudantes
para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, sem perder suas raizes.

A EA escolar deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive o aluno e
a aluna, procurando levantar os principais problemas cotidianos, as contribuicées da
ciéncia, da arte, dos saberes populares, enfim, os conhecimentos necessarios e as
possibilidades concretas para a solugao deles (Reigota, 2009). Ao abordar o estudo
do meio ambiente local, a abordagem se torna mais proxima da realidade dos alunos,
permitindo que eles compreendem e enfrentam os problemas cotidianos de forma
pratica e contextualizada.

Diante do quadro apresentado, essa dissertagao tem por objeto de estudo as
concepgdes e praticas ambientais dos professores em uma escola rural na vila
lagoinha na cidade de Cruzeiro do sul. A investigagdo se orienta pela seguinte
problematica: Quais as concepg¢des dos docentes sobre educagdo ambiental e que
praticas pedagdgicas tém sido desenvolvidas em uma escola rural em Cruzeiro do
Sul, Acre?

Cabe destacar uma distincdo conceitual essencial que orienta esta
investigacado: embora a instituicdo pesquisada esteja geograficamente localizada no
espaco rural — na vila Lagoinha, em Cruzeiro do Sul/AC —, ela ndo se enquadra, do
ponto de vista politico-pedagdgico, no que a literatura denomina Educagédo do Campo.
Isso porque a escola ndo adota a Pedagogia da Alternancia, nem curriculos
diferenciados construidos a partir dos saberes, tempos e movimentos sociais do
campo, mas opera com o curriculo regular da rede municipal, organizado em séries,
disciplinas estanques e calendario urbano-padrdo. Por essa raz&o, ao longo deste
trabalho, opta-se pela denominagao escola rural e educacgéo rural, reservando o termo
Educacao do Campo apenas para citagdes diretas ou referéncias histéricas de outros
autores. Tal opcado terminolégica ndo desconsidera as especificidades do territorio,
mas reconhece, com honestidade epistemoldgica, o tipo de proposta pedagdgica

efetivamente praticada na instituicao investigada.
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Intencionando responder esse questionamento, a pesquisa tem como objetivo
geral: Analisar as concepgdes e praticas ambientais dos professores do ensino
fundamental em uma escola rural, na vila lagoinha na cidade de Cruzeiro do sul.

A pesquisa tem como objetivos especificos:

e |dentificar as concepgdes dos professores sobre educacdo ambiental e
sua importancia no contexto rural.

e Conhecer as praticas utilizadas pelos professores voltadas para a
educacao ambiental.

e Elaborar uma Sequéncia Didatica (SD) de educacdo ambiental
interdisciplinar com sugestdes de praticas pedagdgicas para auxiliar os
professores na implementacdo da educagdo ambiental critica nas
escolas rurais.

As concepgoes dos docentes sobre a Educagcao Ambiental exercem influéncia
direta sobre suas praticas pedagogicas e, consequentemente, na formagao de seus
alunos. Quando essa concepgao é limitada, ha o risco de comprometer os objetivos
essenciais da Educagado Ambiental, que incluem a construgéo de sujeitos ecoldgicos,
criticos e emancipatorios. Dessa forma, torna-se fundamental identificar as matrizes
tedricas e epistemoldgicas que fundamentam a Educacao Ambiental e sua aplicagao
pelos professores. Essas matrizes sdo determinantes para a abordagem pedagdgica
adotada e para a maneira como a EA é inserida no contexto escolar.

Diante da necessidade urgente de fortalecer a educagéo ambiental nas escolas
rurais, este estudo investiga como os professores entendem e aplicam praticas
ambientais nessas escolas, analisando os desafios e oportunidades dessa integragcéo
pedagogica. Assim, pretende-se contribuir para a formulagdo de estratégias
pedagogicas que tornem a EA mais acessivel e significativa para os docentes e
alunos.

A Amazbnia com sua vasta biodiversidade e importancia ecoldgica, exige uma
educacgao que visa garantir sua preservagao. Nas escolas rurais de Cruzeiro do Sul,
Acre, a investigacao das praticas pedagodgicas relacionadas a EA é essencial para
promover uma educacao que esteja de acordo com as necessidades locais e globais
de conservacgao. Neste sentido, esta pesquisa visa contribuir para a criagcdo de uma
cultura escolar que promova consciéncia critica e comportamentos sustentaveis.

O aporte tedrico desta investigacdo estd fundamentado nos conceitos
desenvolvidos por Ibrahi (2014), Loureiro (2012,2014,2023), Santos (2023), Altieri
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(2020), Valera (2023), Carvalho (2017), Zabala (1998), Freire (2015) e Reigota (2009).
A escolha desses autores se deve a relevancia e profundidade de suas contribui¢cdes
nas areas de EA, agroecologia e praticas educativas. Ibrahi, traz um resgate
contextual sobre a evolugdo da EA desde suas origens até seu reconhecimento em
politicas publicas. Loureiro e Santos trazem abordagens contemporaneas sobre a EA,
enquanto Altieri, Valera e Carvalho fornecem insights criticos sobre a agroecologia e
os desafios enfrentados pelas comunidades rurais. Zabala, Freire e Reigota sao
referéncias essenciais em pedagogia critica e praticas educativas, oferecendo uma
base sdlida para a promog¢ao de uma educacéo transformadora. Juntos, esses autores
fornecem um arcabouco tedrico robusto e interdisciplinar, essencial para compreender
e abordar as complexas interagdes entre educacéo, meio ambiente e sociedade.

A metodologia da pesquisa com uma abordagem qualitativa de cunho
descritivo. Os participantes da pesquisa sédo professores atuantes em escolas rurais,
em uma escola de ensino fundamental nos anos finais. Foram utilizados os seguintes
instrumentos para a coleta de dados: questionarios para conhecer o perfil dos
participantes e entrevistas semiestruturadas para captar as concepgbes e
experiéncias deles. Os dados coletados nas entrevistas foram analisados através da
técnica de analise de conteudo de Bardin (2016).

Desse modo, a presente pesquisa esta organizada em quatro sec¢des, além da
introdugéo e das consideragdes finais.

Na primeira secado, intitulada "Educacdo ambiental: abordagem tedrica-
metodoldgica e bases legais", aborda-se o desenvolvimento da Educagdo Ambiental
(EA) na sociedade de modo geral. Nesta secéo, fazemos uma analise histérica das
principais mudangas e avangos na area da EA ao longo das ultimas décadas.
Discutimos como a EA evoluiu de um conceito marginal para se tornar uma parte
essencial dos curriculos escolares e das politicas publicas.

Na segunda secao, intitulada "Educagdo Ambiental na Educagdo Rural”,
aborda o desenvolvimento da educagcao ambiental no contexto das escolas rurais,
destacando sua evolugdo histérica, fundamentos legais e desafios especificos
enfrentados em areas rurais. Analisa ainda como as politicas publicas e diretrizes
curriculares buscam integrar a tematica ambiental ao ensino.

A terceira segéo € dedicada a metodologia aplicada para o desenvolvimento da
pesquisa. Nela, sdo enfatizados o percurso metodolégico investigado, as ferramentas

que foram utilizadas para coleta de dados, os procedimentos de analise, bem como o
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contexto e a definigdo dos participantes da pesquisa. Esta se¢do proporciona uma
visdo clara e detalhada sobre como a pesquisa foi conduzida, garantindo a
transparéncia e a validade dos resultados obtidos.

Dando continuidade ao desenvolvimento do trabalho, a quarta secéo expde os
resultados da pesquisa, acompanhados por discussdes detalhadas sobre as
concepgoes e abordagens de Educagcao Ambiental adotadas pelos docentes. Nessa
etapa, sdo analisadas tanto as concepgdes dos professores quanto as praticas
pedagogicas implementadas em sala de aula, proporcionando uma visdo abrangente
dos desafios e das oportunidades que permeiam a integracdo da EA no contexto
escolar. Além de apresentar os resultados obtidos, este capitulo também descreve o
processo de elaboracao e a estrutura do produto educacional desenvolvido, fruto da
analise dos dados coletados ao longo da pesquisa.

Por fim, sdo apresentadas as conclusdes do estudo, nas quais se retomam os
principais pontos discutidos nos capitulos anteriores e se refletem sobre os limites e
as possibilidades identificadas. Essa sintese final busca evidenciar as contribuicoes
da pesquisa para o campo da Educacdo Ambiental, bem como apontar caminhos para
o aprimoramento das praticas pedagogicas e para o fortalecimento de politicas

institucionais voltadas a formacéao de sujeitos criticos.
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2 EDUCAGAO AMBIENTAL: ABORDAGEM TEORICA-METODOLOGICA E
BASES LEGAIS

Esta se¢cdo tem como objetivo contextualizar a insergdo da EA na sociedade,
tanto a nivel mundial, quanto nacional, regional e local. Destacando os movimentos
ambientais e os desdobramentos nas leis da educacgao brasileira.

No cenario atual, as politicas publicas educacionais tém se concentrado na
integracao sistematica e regular da EA nas escolas. Isso proporciona aos alunos e
professores uma importante ferramenta pedagdgica, ndo apenas para a
conscientizacdo ambiental, mas também para a formacado de cidadaos criticos e
engajados na busca por solugdes para os problemas ambientais. A inclusdo da EA no
curriculo escolar visa preparar os cidadaos e as cidadas para exigir e construir uma
sociedade com justi¢a social, cidadania, autogestao e ética nas relagdes sociais e com
a natureza (Reigota,2009).

Dessa forma, é fundamental que se tenha a implementacao eficaz da EA nas
escolas para que se tenha uma contribuigédo significativa para a constru¢do de uma
cultura de sustentabilidade, onde praticas ambientalmente responsaveis sejam

incorporadas no dia a dia das comunidades escolares.

2.1 Uma Breve Reflexao Historica Sobre a EA

O inicio da degradacdo ambiental é resultado de processos historicos e
socioeconémicos ao longo do tempo, em que a exploragdo de recursos naturais &
direcionada para atender interesses e acumulo de riquezas. As pessoas degradam o
meio ambiente dentro de relagdes sociais especificas, e o verdadeiro problema reside
na forma como os recursos naturais sdo apropriados para a acumulacao de riquezas
(Loureiro, 2023).

O alto nivel de consumismo intenso surgiu como o reflexo da desconexao do
ser humano com a natureza, resultando em uma busca incessante por bens materiais
como forma de preencher esse vazio existencial. O consumismo intenso valoriza a
acumulagao material, a competicdo exacerbada, o individualismo egoista e vende

uma ilusdo alienante de crenga na viabilidade desse modelo, que jamais poderia ser
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alcancado pelo conjunto da populagao planetaria ou até mesmo pela grande maioria
das nacgoes existentes (Guimaraes, 1995).

As primeiras preocupag¢des com a natureza surgiram ainda no século XVIII por
causa da Revolucédo industrial que trouxe avangos tecnoldgicos e econdmicos, mas
também resultou no éxodo rural e sérios problemas ambientais. A Revolugao Industrial
que, por visar apenas a produtividade com foco no crescimento econémico, ndo zelou
pela qualidade do ambiente e a consequente saude da populacédo. Contaminacgdes de
rios, poluicdo do ar, vazamento de produtos quimicos nocivos e a perda de milhares
de vidas foram o estopim para que, partindo da populacdo e passando pela
comunidade cientifica, governantes de todo o mundo passassem a discutir e buscar
formas de remediagdo ou prevencdo para que tamanhas catastrofes nao se
repetissem (Potti e Estrella,2017).

Em resposta a crescente preocupagdo com os impactos ambientais, a EA
emergiu como uma necessidade global, impulsionada pelo avango industrial, pela
urbanizacao e pela exploragdo desenfreada dos recursos naturais. Esse processo
historico resultou em uma postura desarménica frente ao meio ambiente, na qual os
seres humanos passaram a isolar-se de sua relacdo com a natureza, dominando o
meio ambiente e colocando-o exclusivamente a servico do homem.

Como consequéncia dessa postura, desequilibrios ambientais de escala
planetaria tém se intensificado, manifestando-se na deterioragdo da camada de
ozobnio, intensificagao do efeito estufa, aquecimento global, contaminagéo da terra, do
ar, das aguas e da atmosfera, destruicdo das florestas, esgotamento dos combustiveis
renovaveis e nao-renovaveis e perda da biodiversidade biolégica constituem a face
perversa dos impactos decorrentes dos padrdes produtivos e de consumo prevalentes
na nossa sociedade (Guimaraes, 1995; Holmer; Sueli Amuifa, 2020).

Os movimentos ambientais ganharam forga no inicio nas décadas de 1960 e
1970, com alertas e conferéncias internacionais, contribuindo para o debate
socioambiental. O movimento ambientalista, originado nas classes médias europeias
e norte-americanas, esta associado a forgas sociais que surgem com a reorganizagao
do capitalismo, defendendo valores como praticas ecoldgicas, diversidade cultural e
cuidado com o planeta (Loureiro, 2023).

A obra "Primavera Silenciosa", publicada por Rachel Carson em 1962, é
considerada um marco no inicio do movimento ambientalista. O livro expbde os

impactos dos pesticidas quimicos na natureza, destacando como as substancias
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toxicas afetam o solo, a agua e a saude de seres humanos, plantas e animais. A
comunidade internacional deu atencédo aos relatos e ao alerta de Carson apds a
publicacdo da obra, a autora comentou sobre a contaminagao dos alimentos, os casos
de cancer, de alteragbes bioldgicas e genéticas, a morte e a extingdo de inUmeras
espécies em decorréncia do uso de agrotéxicos (Ibrahin, 2014).

Segundo Botelho (2017, p. 24), a “Revolucéo Verde” trouxe “uma heranga de
praticas agricolas que buscam a exploragdo maxima dos recursos naturais e a
utilizacdo de agroquimicos, deixando consequéncias ecologicas, sociais e,
econdmicas.

Em 1968, ocorreu uma conferéncia no Clube de Roma foi o inicio do
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental em nivel mundial, com o objetivo de
discutir o futuro da humanidade e os desafios socioambientais decorrentes do
crescimento populacional e do uso dos recursos naturais. O resultado dessa
conferéncia foi o relatoério intitulado “Limites do Crescimento ", que abordou questées
como a finitude dos recursos, a poluicdo, doengas, a capacidade humana, as
consequéncias da fome e a desnutricdo. A conclusdo de que o planeta terra néo
suportaria o crescimento populacional em virtude da pressdo gerada sobre os
recursos naturais e energéticos e do aumento da polui¢cao (lbrahin, 2014).

A Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, é amplamente reconhecida
como um marco histérico de grande relevancia para a agenda ambiental global. A
partir desse evento, consolidou-se a cooperagao internacional voltada as questbes
ambientais, reunindo liderangas politicas de diversos paises para debater os impactos
da degradagéo ambiental em escala planetaria. Como destaca Ramos (2001, p. 204),
a Conferéncia de Estocolmo representou um ponto de inflexdo na forma como o
mundo passou a compreender e enfrentar os desafios ambientais.

Durante o0 evento, emergiram perspectivas divergentes, embora
fundamentadas em valores preservacionistas e conservacionistas. Uma dessas
visdes enfatizava a ameaca a vida humana e aos recursos naturais essenciais a
manutencgao da qualidade de vida; outra, por sua vez, centrava-se na preservagao das
belezas naturais e das espécies em risco de extingao. Cabe destacar ainda que, havia
posicionamentos criticos ao discurso ambientalista, considerados alarmistas e
catastroficos, sob o argumento de que os problemas ambientais poderiam ser
solucionados por meio de medidas técnicas adequadas, sem comprometer 0 processo

de desenvolvimento dos paises (Ramos, 2001).
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No ano de 1975, na lugoslavia, a Conferéncia de Belgrado Organizada pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
a conferéncia resultou na Carta de Belgrado, um documento fundamental que
estabelece diretrizes para a educagao ambiental. A Carta de Belgrado propde como
objetivos da Educagdo Ambiental, entre outros, a tomada de consciéncia, a
compreensao basica do meio ambiente e a ajuda as pessoas e aos grupos sociais
para adquirir maior sensibilidade, consciéncia do meio ambiente em geral e dos
problemas ambientais (Ibrahin, 2014).

A problematica da degradagdo ambiental passou a integrar a agenda
internacional na década de 1960, com os primeiros debates acerca dos impactos das
atividades humanas sobre os ecossistemas. Contudo, foi a Conferéncia de Thilisi,
realizada em 1977 na Gedrgia, que se consolidou como um marco fundacional da
educacgao ambiental, tendo desdobramentos significativos no Brasil. Conforme aponta
Silva (2017), esse evento impulsionou a estruturagao de politicas publicas ambientais
no pais, por meio da criagdo de oOrgaos institucionais, programas educacionais,
projetos e legislagcbes em niveis federal, estadual e municipal, evidenciando a
consolidacido da tematica ambiental no campo das politicas publicas.

Durante as décadas de 1960 e 1970, o Brasil passou por uma fase de rapido
crescimento econdmico. Esse periodo foi caracterizado por um aumento significativo
na industrializagdo e no desenvolvimento urbano. No Brasil vivia-se a época do
milagre econdmico, abrindo espago para a instalagdo de industrias multinacionais
poluidoras, impedidas ou com dificuldades de continuarem operando nas mesmas
condi¢des que operam em seus respectivos paises (Reigota, 2009).

A década de 1990 foi significativa para a EA no Brasil e no mundo, ocorreu na
Cidade do Rio de Janeiro, com a criagao de politicas publicas e a institucionalizagao
do tema na estrutura educacional formal (Alves et al., 2016; Gomes, 2023). Em 1992,
no Rio de Janeiro, aconteceu a conferéncia conhecida como Rio-92, que resultou em
importantes acordos sobre questdes ambientais globais e desenvolvimento
sustentavel. Durante a conferéncia, o MEC produziu a Carta Brasileira para Educacgéao
Ambiental, reconhecendo a EA como um dos instrumentos mais importantes para
viabilizar a sustentabilidade e melhorar a qualidade de vida humana.

A Agenda 21, documento também aprovado durante a Rio-92, € um plano de
acao para ser adotado globalmente, nacionalmente e localmente, por organizagdes

das Nacdes Unidas, governos e sociedade civil. A Agenda 21 promove um processo
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de planejamento participativo que resulta na analise da situagao atual e na projegao
de um futuro socio ambientalmente sustentavel.

Entre os principais resultados da Rio-92 esta a "Carta da Terra", que reconhece
a necessidade global de equilibrar o desenvolvimento econémico e a protegéo
ambiental. A Carta da Terra promove o respeito pelos direitos humanos, a erradicacao
da pobreza e a distribuicao justa dos recursos. Seu objetivo € promover a transigcéao
para um modo de vida sustentavel e préspero, baseado em um conjunto de valores e
principios éticos. Concebida como uma declaragcdo de principios fundamentais, a
Carta da Terra visa a construgdo de uma sociedade justa, sustentavel e pacifica.

Ainda em 1992, ocorreu a 1.2 Jornada de Educagcdo Ambiental, paralela a Rio-
92. Esse evento contou com representantes de diversos segmentos sociais, como
educadores, ambientalistas, sindicalistas e representantes de nacdes indigenas.
Deste encontro surgiu o "Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global", que define a EA como um processo de
aprendizado permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. A EA afirma
valores e agdes que contribuem para a transformacdo humana e social e para a
preservagao ecoldgica, estimulando a formagao de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas.

Os principios do Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, apresentados no Quadro 01, estabelecem
diretrizes essenciais para a promocao da Educagao Ambiental. Esses principios visam
a construcdo de sociedades sustentaveis e justas, requerendo responsabilidade
individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario. Assim, reforcam a

importancia da Educagao Ambiental na busca por um futuro sustentavel.

Quadro 1- Principios Fundamentais do Tratado de Educagédo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global

PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DO TRATADO

1. A educacédo é um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores.

2. A EAdeve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo
ou lugar, em seus modos formal, nao-formal e informal, promovendo a
transformacéo e a construcdo da sociedade.

3. A EA ¢ individual e coletiva. Tem o propdsito de formar cidadaos com
consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminagéo dos povos € a
soberania das nagdes.

4. A EA ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico.
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5. A EA deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagao entre o
ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.
6. A EA deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da interagdo entre as
culturas.
7. A EAdeve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-relagées em
uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico. Aspectos
primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como
populagdo, saude, paz, direitos humanos, democracia, fome, degradac¢ao da flora
e fauna, devem ser abordados dessa maneira.
8. AEA deve facilitar a cooperagcdo mutua e equitativa nos processos de decisao,
em todos os niveis e etapas.
9. AEAdeve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a histéria indigena
e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural, linguistica e
ecoldgica. Isto implica uma visdo da histéria dos povos nativos para modificar os
enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacéo bilingue.
10. A EA deve estimular e potencializar o poder das diversas populagdes,
promovendo oportunidades para as mudangas democraticas de base que
estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as comunidades
devem retomar a conducao de seus préprios destinos.
11. A EA valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é diversificado,
acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado ou
monopolizado.
12. A EA deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem conflitos de
maneira justa e humana.
13. A EA deve promover a cooperacao e o didlogo entre individuos e instituigdes,
com a finalidade de criar modos de vida, baseados em atender as necessidades
basicas de todos, sem distingbes étnicas, fisicas, de género, idade, religido ou
classe.
14. A EA requer a democratizacdo dos meios de comunicagao de massa e seu
comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade. A
comunicagao é um direito inalienavel e os meios de comunicagao de massa devem
ser transformados em um canal privilegiado de educacdo, ndo somente
disseminando informagdes em bases igualitarias, mas também promovendo
intercambio de experiéncias, métodos e valores.
15. A EA deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e agdes. Deve
converter cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades
sustentaveis.
16. A EA deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as formas
de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor
limites a exploragao dessas formas de vida pelos seres humanos.
Fonte: Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (Ministério da Educagéao, 1992).

Durante a Rio-92, a participagdo ativa do Ministério da Educacdo (MEC)
culminou na elaboracdo da Carta Brasileira para Educagcdo Ambiental. Este
documento estratégico foi concebido para nortear as praticas educativas no Brasil,
integrando principios de sustentabilidade e preservagcdo ambiental nos curriculos de

todos os niveis de ensino. A Carta Brasileira para Educacao Ambiental reforca a
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importancia de educar a populagdo sobre a necessidade de conservar os recursos
naturais e promover uma cultura de respeito ao meio ambiente.

Em 2012, a Conferéncia Rio+20, realizada no Rio de Janeiro, revisitou os
compromissos da Rio-92 e estabeleceu novas diretrizes para o desenvolvimento
sustentavel. O documento final, O Futuro que queremos, coordenado pelo Brasil,
destacou a erradicagao da pobreza como desafio central e propds o fortalecimento do
Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente, além da criacdo de um 6rgao
politico voltado a articulacdo internacional das agdes sustentaveis (FUNAG, 2012).

No ano de 2013, o Brasil langou o programa Brasil Agroecolégico, um plano
nacional para a produgéao e para a agroecologia (Planapo), movimento que marca nao
sO uma conquista do movimento agroecolégico como também o compromisso do
governo federal com a ampliacdo e a efetivagdo de agdes para orientar o
desenvolvimento rural sustentavel. As multiplas e crescentes preocupagdes das
organizacgdes sociais do campo, das aguas e das florestas, bem como da sociedade
em geral, a respeito da necessidade da produgao de alimentos sadios (Trovatto et al.,
2017).

A Cupula da Amazénia ocorreu nos dias 8 e 9 de agosto, em Belém/PA, 2023,
com a participagcao de oito paises membros da OTCA (Organizacdo do Tratado de
Cooperagdo Amazoénica). Durante o evento, foram apresentadas propostas e metas
unificadas para o desenvolvimento da regido. Dessa cupula, resultou a assinatura da
Declaracao de Belém, que visa o desenvolvimento sustentavel e a protecao do bioma
amazobnico. As nagdes se comprometeram a agir conjuntamente para preservar a
Amazbnia, combater a pobreza e as desigualdades, e promover o desenvolvimento
sustentavel da regido, onde vivem milhdes de pessoas (Brasil, 2023).

A Conferéncia Nacional de Educagdo, convocada pelo Decreto-Lei n.
11.697/23, foi realizada de 28 a 30 de janeiro de 2025, em Brasilia (DF), com o tema:
Plano Nacional de Educagdo 2024-2034: politica de Estado para garantia da
educagao como direito humano com justi¢a social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel. A articulagdo e coordenagao das conferéncias sao de responsabilidade
do (FNE) Férum Nacional de Educacao (Brasil, 2024).

Em 2025, o Brasil sediou a 302 Conferéncia das Partes (COP 30), realizada em
Belém do Para, consolidando-se como um marco relevante no enfrentamento das
mudancas climaticas. O evento destacou o desafio global de mobilizar compromissos

conjuntos e acgdes concretas diante da urgéncia climatica. Entre os temas centrais
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debatidos, ressaltam-se o financiamento climatico, fundamental para mitigar as
emissdes de gases de efeito estufa e apoiar paises na adaptagdo aos impactos das
mudancgas climaticas; a reparagdo de perdas e danos decorrentes de eventos
climaticos extremos; a transicdo energética justa, que visa eliminar o uso de
combustiveis fosseis de maneira equitativa; e o combate ao desmatamento e a
degradacgao da vegetacao nativa, essenciais para a protecao ambiental (WWF, 2023).

Segundo reportagem da Agéncia Gov. (2025), a conferéncia resultou na
aprovagao, por consenso, de 29 decisdes, conhecidas como Pacote Belém,
envolvendo temas como transigdo justa, financiamento da adaptagdo, comércio,
género e tecnologia. Essas decisbes renovaram o compromisso coletivo com a agao
acelerada, tornando o regime climatico mais conectado a vida das pessoas. A
aprovagao unanime por 195 paises demonstrou a determinacéo global em transformar
a urgéncia climatica em unido e agao efetiva. Entre os documentos aprovados,
destaca-se o Plano de Ag¢ao de Género, que prevé a ampliacdo do orgamento e do
financiamento sensiveis a questdo de género, promovendo a lideranga de mulheres
indigenas, afrodescendentes e rurais.

Outros avangos incluem a finalizagdo de um conjunto abrangente de 59
indicadores voluntarios e nao prescritivos para monitorar o progresso em relagao a
Meta Global de Adaptacdo, abrangendo setores como agua, alimentagdo, saude,
ecossistemas, infraestrutura e meios de subsisténcia, além de integrarem questdes
transversais como finangas, tecnologia e capacitagdo. Destaca-se ainda a chamada
“Decisao Mutirao”, que prevé a triplicagao do financiamento climatico, o langamento
de um fundo inovador para pagamentos a paises que conservam florestas tropicais,
entre outras iniciativas (AGENCIA GOV, 2025).

2.2 Leis e Regulamentagoes da Educacao Ambiental no Ensino Formal

Brasileiro

No cenario atual, as politicas publicas educacionais tém se concentrado na
integracao sistematica e regular da EA nas escolas. Isso proporciona aos alunos e
professores uma importante ferramenta pedagdgica, ndo apenas para a
conscientizacdo ambiental, mas também para a formacado de cidadaos criticos e
engajados na busca por solugdes para os problemas ambientais. A inclusao da EA no

curriculo escolar visa preparar os cidadaos e as cidadas para exigir e construir uma
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sociedade com justi¢a social, cidadania, autogestao e ética nas relagdes sociais e com
a natureza (Reigota, 2009).

Dessa forma, é fundamental que se tenha a implementacéao eficaz da EA nas
escolas pode contribuir significativamente para a construgdo de uma cultura de
sustentabilidade, onde praticas ambientalmente responsaveis sejam incorporadas no
dia a dia das comunidades escolares.

A Educacdo Ambiental (EA) surgiu como resposta a necessidade de
transformar os paradigmas' que orientam nossa sociedade. Nesse cenario, a escola
desempenha um papel crucial, compartilhando a responsabilidade pela promogao
dessas transformacdes junto ao poder publico, que regula a area ambiental por meio
de legislagcdes especificas. Entretanto, diversos desafios no campo educacional
precisam ser enfrentados, como a formacdo adequada dos professores, a definicao
clara do papel da escola na sociedade contemporanea e o aprimoramento das
abordagens sobre questdes ambientais no contexto escolar (Oliveira et al., 2021).

Para Loureiro (2014) a educagédo ambiental € um dialogo que se inscreve e se
dinamiza na propria educagédo em diversos espagos educativos seja formal e n&o
formal, tendo como eixo condutor as categorias trabalho/praxis?/dialogo. A educagéo
ambiental deve proporcionar as condigdes para o desenvolvimento das capacidades
necessarias; para que grupos sociais, em diferentes contextos socioambientais do
pais, intervenham, de modo qualificado tanto na gestdo do uso dos recursos
ambientais quando na concepcéao e aplicacado de decisdes que afetam a qualidade do
ambiente, seja fisico-natural ou construido, ou seja, educagdo ambiental como
instrumento de participagdo e controle social na gestdo ambiental publica
(Quintas,2008).

A EA nao deve ser limitada ao ambiente escolar, mas sim expandida para
envolver as familias e as comunidades. A interacao entre a escola e o entorno social
é fundamental para garantir a continuidade das praticas ambientais na vida cotidiana.
Projetos comunitarios, eventos em espacgos naturais e parcerias com organizagoes
locais séo estratégias que ampliam o impacto das iniciativas educacionais (Carvalho,
2017).

T 0s paradigmas séo conjuntos de crengas, técnicas, valores sociais, filoséficos, econdmicos, éticos, ideoldgicos e cientificos,
que séo aceitos por uma comunidade cientifica ou grupo social.
2A palavra "praxis" no campo da educacédo ambiental, "praxis" envolve a implementacao de praticas pedagdgicas que promovem
a conscientizagéo e a agdo em relagdo as questdes ambientais.
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As abordagens criticas em EA ganharam destaque por ampliarem o escopo da
educacado ambiental para além das mudancgas comportamentais individuais. Essa
perspectiva considera as questdes ambientais como fendmenos interconectados com
dimensdes politicas, éticas e sociais. A proposta € formar sujeitos ecologicos, capazes
de identificar, problematizar e agir de maneira transformadora em relagéo aos desafios
socioambientais. Essa visdo contrasta com as abordagens comportamentalistas, que
tendem a focar em acgdes isoladas e superficiais (Crepalde e Bonotto,2018;
Gomes,2023).

A implementagdo da Educagdo Ambiental (EA) na educagdo basica e na
formagdo de professores é orientada por diversos documentos oficiais, como
apresentado no Quadro 02. Esses instrumentos legais desempenham um papel
crucial na promogéo e integragao da EA nas praticas pedagdgicas, assegurando sua
importancia e eficacia no sistema educacional brasileiro, conforme destacado por Gatti
(2015).
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Quadro 2- Instrumentos Legais Fundamentais para a Implementagéo da Educagao Ambiental

Documentos

Oficiais Sigla Ano Diretriz Ato Normativo
Artigo 2° A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacgéao,
melhoria e recuperag¢ao da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar,

Politica PNMA 1981 Lei n® 6.938 no Pais, condicdes ao desenvolvimento socioeconémico, aos interesses da

Nacional do seguranga nacional e a protegdo da dignidade da vida humana.

Meio Ambiente X - Educagao ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educagao da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
1988 | Constituicao comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico

Constituicao CF Federal do | e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras

Federal Brasil geracgdes.

VI - Promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao

publica para a preservacdo do meio ambiente.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
1996 integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

Lei de Diretrizes | LDB Lei n° § 1 A educacao ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica

e Bases da 9394/1996 no curriculo de ensino.

Educacéo Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacido de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Art. 5-Na inclusdo da Educagdao Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares

Decreto N° | Decreto Decreto Nacionais, observando-se:

4.281/2002 4.281/2 | 2002 n°4.281/2002 | - A integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo transversal,

002, continuo e permanente;
Il - A adequacdo dos programas ja vigentes de formagado continuada de
educadores.
A diretriz X do PNE - Enfatiza a importancia da promogao dos principios do respeito
Plano Nacional 2014 | Lei n° | aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
de Educacéo PNE 12005/201
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda competéncias porque visa

desenvolver habilidades essenciais. Ela aborda a EA de forma transversal, ou seja,

Documento dele esta presente em varias disciplinas e praticas pedagodgicas, as competéncias que
Base Nacional | BNCC 2017 Normativo que | estdo relacionadas com a EA sao;
Comum orienta 0s 1. Conhecimento 6. Trabalho e projeto de vida
Curricular curriculos da 2. Pensamento cientifico, critico e criativo 7. Argumentacao

educacao 3. Repertério Cultural 8. Empatia e cooperagao

4. Comunicagao 9. Responsabilidade e
Autonomia

CONAE 2024- | PNE Projeto de Lei | No Novo documento estratégico o PNE estd com objetivos mais ambiciosos para se
Plano Nacional | 2024/20 | 2024 2.614/2024 alcancar nos préximos 10 anos para a EA:
de Educacéo 34 Algumas estratégias resumidas do Projeto.

1087. A perspectiva deve ser, portanto, de oferecer uma educacao para a protegao
ambiental, que se expressa em diferentes nomenclaturas e adjetivacdes, e que se
refere as relagbes entre educacdo, sociedade, economia, ambiente natural e
construido, e com a sustentabilidade.

1097. Promover e garantir, gradativamente, como politica de Estado, a oferta de
educacao ambiental na perspectiva da sustentabilidade, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacao, respeitando as especificidades de cada regiéo.

1102. Promover e apoiar a oferta das EA de forma transversal e interdisciplinar.
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1104. Estabelecer ou reorientar, implementar as DCNs favorecendo processos de
ensino-aprendizagem interdisciplinares (...) respeitando sempre a soberania dos
povos, a integridade ecoldgica e a realidade local, regional e nacional.

1105. Construir, executar e fomentar no &mbito do PNLD materiais escolares voltados
a protecao

1107. Desenvolver e assegurar politicas publicas educacionais,

1108. Estabelecer e garantir politicas publicas intersetoriais de educag¢ao para a
execucao de planos e projetos politico-pedagdgicos, institucionais e curriculares nas
instituicbes educacionais, publicas e privadas, expressando os compromissos com a
promocao da justica social e ambiental; do respeito a diversidade cultural e racial, da
protecdo da sociobiodiversidade, do desenvolvimento sustentavel;, de praticas em
uma perspectiva socioambiental critica, e do enfrentamento das desigualdades e da
pobreza, com financiamento publico especifico, adequado, estavel, sustentavel e
exclusivo para as escolas publicas.

1116. Garantir a construgdo, manutencao ou ampliagao de areas verdes nos espagos
educativos suficientes e apropriados, para praticas de educacdo ambiental.

1120. Promover agdes educacionais, intersetoriais e multidisciplinares, dirigidas ao

combate ao racismo ambiental e estrutural;

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos legais brasileiros: BRASIL (1981; 1988; 1996; 1999; 2002; 2012; 2014; 2017; 2024
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A Educacao Ambiental foi incorporada a legislagao brasileira pela primeira vez
no Brasil pela Lei n°® 6.938 de 1981, conhecida como a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA). Esta politica representa um marco significativo na gestao
ambiental do pais, visa preservar, melhorar e recuperar a qualidade ambiental,
assegurando condicbes para o desenvolvimento socioeconémico, a seguranga
nacional e a dignidade da vida humana no Brasil. Afinal, s6 ha sustentabilidade com
dignidade de vida para todos, ou esta virando um discurso vazio visto fundado na
desigualdade e na destruigédo (Loureiro, 2023).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 dedica uma atencao especial a
educacgao ambiental, destacando-a como um direito de todos, principalmente no artigo
225, que trata do meio ambiente. No §1°, inciso VI, a Constituicdo estabelece que
cabe ao poder publico promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino,
bem como a conscientizagdo publica para a protecdo do meio ambiente. Este
dispositivo legal refor¢ca a importancia da educacdo ambiental como um instrumento
essencial para a formacédo de cidaddos conscientes e engajados na preservacgéo
ambiental. Dessa forma, a Constituigdo serve de alicerce para legislagbes que
reforcam a educagdao ambiental, promovendo uma cultura de sustentabilidade e
responsabilidade socioambiental no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n® 9394/1996) trata a Educagéao
Ambiental (EA) como um tema transversal, reforcando que ela deve estar integrada
nos curriculos escolares. Além disso, a EA deve promover a formacédo de cidadaos
conscientes, com valores e criticos, sendo considerada um elemento fundamental no
processo educacional.

Em dezembro de 1994, em decorréncia das diretrizes estabelecidas pela
Constituicao Federal de 1988 e dos compromissos internacionais assumidos durante
a Rio-92, a Presidéncia da Republica instituiu o Programa Nacional de Educagao
Ambiental (PRONEA). Este programa ambicioso visava integrar a educagéo ambiental
em todas as esferas da sociedade brasileira, promovendo a¢dées que capacitem a
populagdo a participar ativamente na defesa e preservagao do meio ambiente. O
(PRONEA) destacou-se por incentivar parcerias entre governos, instituicbes
educacionais, ONGs e a comunidade, visando a constru¢cdo de uma consciéncia
ambiental coletiva.

Em 1999, foi sancionada a Lei n° 9.795, que estabeleceu a Politica Nacional de

Educacdao Ambiental (PNEA). Esta lei considera a educagdo ambiental um processo
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continuo e permanente, que deve comecar na infancia e prosseguir ao longo da vida,
adaptando-se as mudangas sociais e cientificas. Diante de uma cultura que silencia a
unidade e valoriza a dicotomia, afirmamos, desde a primeira infancia, a importancia
da Educacdo Ambiental enquanto processo que religa ser humano e natureza, razéo
e emogao, corpo € mente, conhecimento e vida. Afrmamos a necessidade de uma
educacao infantil ambiental fundada na ética do cuidado, respeitadora da diversidade
de culturas e da biodiversidade. Educacdo Ambiental que é politica (Tiriba, 2007).

Essa legislacdo estabeleceu que a EA deve ser integrada em todos os niveis e
modalidades de ensino, abrangendo tanto as praticas educativas formais quanto as
nao formais. Além disso, ela reforca que toda a sociedade deve manter a atengao
permanente a formagdo sobre a importancia de fomentar valores, habilidades e
atitudes voltadas para a conservagdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel,
colocando a EA no centro das discussdes sobre cidadania e qualidade de vida
(Brasil,1999).

O Artigo 5° do Decreto n°® 4.281/2002 destaca a importancia da inclusdo da
Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis e modalidades de ensino no Brasil. Este
artigo recomenda que a EA seja integrada de forma transversal, continua e
permanente as disciplinas, garantindo que o tema seja abordado de maneira
abrangente no curriculo escolar. O processo de EA no ambiente escolar € um dos
maiores desafios da escola, por ser um tema transversal, deve abranger todas as
disciplinas curriculares, porém, em grande parte das escolas a abordagem ainda se
faz de forma individualizada, em disciplinas que abordam os elementos naturais, com
destaque para a Biologia. Essas conotagdes foram adotadas ao longo de anos, com
uma visao isolada do meio natural (Santos, 2023).

Além disso, enfatiza a necessidade de adequar os programas de formagao
continuada de educadores, assegurando que os professores estejam preparados para
incorporar a EA em suas praticas pedagogicas. A importancia deste artigo reside no
fato de que ele estabelece diretrizes claras para a implementacao da EA, promovendo
uma educagao que nao apenas informa, mas também transforma a consciéncia
ambiental dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos de maneira critica e responsavel. A transformag¢ao do estilo de
pensamento comega a ser gerada quando membros do coletivo tomam consciéncia,

através da circulagao Intra ou Inter coletivos de ideias, conhecimentos e praticas, da
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existéncia de problemas para os quais um estilo de pensamento instalado nao
apresenta mais solugdes (Loureiro,2014).

A Diretriz 10 do Plano Nacional de Educagao (2014) destaca a importancia de
promover os principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. Essa diretriz estabelece bases para a construcio de
uma educacdo inclusiva e sustentavel, valorizando a diversidade cultural e
promovendo a justica social.

Ao enfatizar esses principios, o PNE busca formar cidaddos conscientes e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, onde
os direitos humanos sejam respeitados e a diversidade seja valorizada. Cabe destacar
ainda que, a sustentabilidade socioambiental é crucial para garantir que as futuras
geragdes possam viver em um ambiente saudavel e equilibrado, promovendo praticas
socioculturais. A fragilidade do cumprimento do papel social da escola na sociedade
contemporanea tem sido a principal referéncia para a construgdo de propostas
curriculares que procurem dirimir essa ineficiéncia do sistema. Entretanto, o
desenvolvimento da humanizagdo, meta educativa e projeto ético, depara-se na
pratica, com uma diversidade de obstaculos socioculturais e politicos, muitas vezes,
relegados (Loureiro, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) trata a EA de forma
transversal, diluindo-a em areas como Ciéncias da Natureza e Geografia, o que pode
enfraquecer sua efetividade. Carvalho (2008) argumenta que a EA deve ser abordada
de maneira contextualizada, considerando as realidades urbanas e rurais para
fomentar uma relagdo mais significativa entre os alunos e o meio ambiente.

De acordo com o Ministério da Educagéo (BRASIL, 2017B; BRASIL, 2017E), a
BNCC propde desenvolver competéncias gerais, como o pensamento critico e a
responsabilidade socioambiental. Apesar disso, Gatti (2015) aponta que a formacgao
docente para trabalhar com esses temas ainda € insuficiente, comprometendo a
aplicacao pratica da EA nas escolas. Guimaraes (2020) refor¢a que a capacitagao de
educadores ambientais € um elemento-chave para transformar o curriculo em uma
ferramenta de mudanca social e ambiental.

A histéria da EA no Brasil mostra um caminho repleto de avangos e retrocessos.
Embora a legislagdo e os documentos normativos, como a BNCC, representam
conquistas importantes, a efetividade das praticas ainda depende de uma maior

articulagdo entre as diretrizes curriculares e a realidade das escolas. A capacitagao
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docente e o desenvolvimento de metodologias inovadoras sao agdes prioritarias para
preencher essas lacunas (Crepalde e Bonotto,2018).

O papel do professor na EA é essencial. Ele ndo € apenas um transmissor de
informagdes, mas um mediador que cria contextos de aprendizado significativos e
provoca reflexdes criticas. Para isso, € necessario que os professores se tornem
protagonistas na construgao de praticas educativas que dialoguem com a realidade
de seus alunos e promovam um engajamento genuino com as questdes ambientais
(Gomes, 2023).

No Ensino Fundamental, a BNCC busca desenvolver a consciéncia ambiental
por meio de temas como consumo consciente, biodiversidade e mudancas climaticas
(BRASIL, 2017). Dias (2022) alertam que a EA deve ir além da conscientizagao,
promovendo praticas efetivas de transformagédo socioambiental. Isso exige uma
integragcdo mais robusta entre teoria e pratica, algo ainda pouco explorado nas
propostas da BNCC.

A abordagem da EA na BNCC apresenta retrocessos, especialmente ao
desconsiderar as dimensdes politicas e criticas da sustentabilidade. Andrade e
Piccinini (2017) observam que o documento adota uma perspectiva tecnicista e
instrumental, deixando de lado questdes estruturais, como desigualdade social e
justica ambiental. Guimaraes (2006) critica essa “armadilha paradigmatica®”, que
reduz a EA a agdes pontuais e desarticuladas, em vez de promové-la como eixo
transformador do curriculo.

A EA também enfrenta desafios relacionados a resisténcia cultural e estrutural
no ambiente escolar. Gatti (2015) e Guimaraes (2020) destacam que a falta de
politicas publicas consistentes e de recursos pedagdgicos dificulta a implementagao
de praticas educativas efetivas.

A EA na BNCC representa uma oportunidade de promover uma educagao
transformadora, desde que seja articulada com politicas publicas e praticas
pedagdgicas consistentes. Como afirmam Andrade e Piccinini (2017), € fundamental
superar a fragmentagao curricular e adotar uma abordagem critica, que valorize a
diversidade de saberes e experiéncias, especialmente de comunidades tradicionais e

populagdes vulneraveis.

3 A palavra ‘armadilha paradigmatica’ significa que, ao invés de promover a EA como um eixo central que permeia todas as
disciplinas e praticas pedagdgicas, ela é reduzida a agdes pontuais e desarticuladas, que ndo conseguem gerar um impacto

significativo na formagao dos alunos.
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A abordagem da EA na BNCC apresenta retrocessos, especialmente ao
desconsiderar as dimensdes politicas e criticas da sustentabilidade. Andrade e
Piccinini (2017) observam que o documento adota uma perspectiva tecnicista e
instrumental, deixando de lado questdes estruturais, como desigualdade social e
justica ambiental.

A EA na BNCC representa uma oportunidade de promover uma educagao
transformadora, desde que seja articulada com politicas publicas e praticas
pedagodgicas consistentes. Como afirmam Andrade e Piccinini (2017), € fundamental
superar a fragmentagao curricular e adotar uma abordagem critica, que valorize a
diversidade de saberes e experiéncias, especialmente de comunidades tradicionais e
populagdes vulneraveis.

A EA deve ser um eixo articulador para a formacdo de uma cidadania
planetaria. Dias (2022) sugerem que essa perspectiva exige um compromisso ético
com o presente e o futuro, promovendo uma convivéncia sustentavel e equitativa.
Para isso, a BNCC precisa ser revista e aprimorada, incorporando de forma mais
consistente os principios da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999)
e das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012).

A Conae 2024 destaca a importancia de integrar a Educacao Ambiental (EA)
em todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo, respeitando as
especificidades de cada regido, € uma diretriz fundamental para a construgédo de uma
sociedade mais consciente e responsavel. Esta abordagem assegura que a educagéao
ambiental seja integrada de forma continua e adaptada as realidades locais,
promovendo uma compreensao critica das interagdes entre sociedade, economia e
meio ambiente. Ao respeitar as especificidades regionais, esta politica permite que as
praticas educativas sejam mais eficazes e relevantes, contribuindo para a formagéao
de cidadaos comprometidos com a sustentabilidade e a preservacao dos recursos
naturais.

O Plano Nacional de Educacéo, € uma politica de Estado que visa garantir a
educacado como um direito humano, promovendo justica social e desenvolvimento
socioambiental sustentavel. Reconhecer a EA como um direito humano essencial é
um passo crucial para sua consolidagao. Essa perspectiva exige a articulagcao entre
politicas publicas e iniciativas locais, garantindo que todas as criangas,
independentemente de sua origem social, tenham acesso a uma educacéao que inclua

valores ambientais e prepare cidadaos para os desafios do futuro. A justica ambiental,
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nesse contexto, torna-se um elemento central da EA (Alves et al., 2016; Gomes,
2023).

No entanto, ao implementar a Educacdo Ambiental de maneira eficaz nas
aulas, diversos desafios s&o enfrentados. Segundo Mota (2017), a formacéo
continuada dos professores muitas vezes € desenvolvida sem considerar o contexto
cultural e social dos profissionais, desconsiderando suas necessidades reais. Além
disso, destaca-se que, na contemporaneidade, € fundamental a aquisicdo de novas
habilidades e competéncias, o que evidencia a necessidade de constante atualizacao
por parte dos docentes. Entretanto, obstaculos como dificuldades financeiras, falta de
tempo e sobrecarga de trabalho podem impedir a continuidade da capacitagao,
conforme apontado por Leonel, Castro e Rosario (2024).

Promover e apoiar a oferta de Educacdo Ambiental (EA) de forma transversal
e interdisciplinar é essencial para garantir uma abordagem holistica e integrada do
tema nas escolas. Essa perspectiva permite que a EA seja incorporada em diversas
disciplinas, enriquecendo o curriculo escolar e proporcionando aos alunos uma
compreensao mais ampla e critica das questdes ambientais. A falta de engajamento
dos professores, que, apesar de serem fundamentais para a insercao transversal da
tematica ambiental, enfrentam dificuldades em romper com a tradicao disciplinar
presente na estrutura educacional. A prerrogativa curricular transversal atribuida a EA
nao é efetivamente contemplada, evidenciando a necessidade de superar obstaculos
para promover uma abordagem mais integrada e transformadora no ensino (Costa et
al., 2023).

A interdisciplinaridade se apresenta como um caminho promissor para superar
essas barreiras. Ao integrar conhecimentos de diferentes areas, a EA permite que
questbes complexas, como a relagdo entre sociedade, natureza e cultura, sejam
abordadas de maneira holistica. Essa abordagem promove uma compreensao mais
profunda e critica das interdependéncias que caracterizam os problemas ambientais
contemporaneos (Gomes, 2023).

As barreiras enfrentadas no ensino-aprendizagem para a aplicacdo da EA
incluem a complexidade dos temas ambientais, que exigem uma abordagem holistica
para serem compreendidos. Além disso, o conhecimento esta frequentemente
separado por disciplinas isoladas, dificultando a interconexao entre diferentes temas
ambientais. Outro fator é a resisténcia de professores e instituicbes em adotar

abordagens pedagdgicas que integrem temas ambientais de forma interdisciplinar.
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A Educacdao Ambiental (EA) no Brasil tem raizes profundas nas discussoes
globais sobre sustentabilidade, mas sua aplicagdo no estado do Acre e na cidade de
Cruzeiro do Sul reflete um contexto regional unico, moldado pela Amazénia e pelas
dindmicas socioecondmicas locais. Na proxima seg¢ao, vamos analisar como a EA tem
sido implementada especificamente no Acre e em Cruzeiro do Sul, destacando os
programas educacionais que visam promover a conscientizagdo ambiental entre os
jovens.

Dessa forma, discutiremos os desafios enfrentados pelas iniciativas de EA na
regido, incluindo a necessidade de integrar conhecimentos tradicionais das
comunidades locais e as dificuldades impostas pelas condi¢des socioecondmicas. Por
fim, exploraremos os impactos dessas iniciativas na preservagao da biodiversidade
amazodnica e na promogao de praticas sustentaveis. A EA ganhou destaque como
ferramenta essencial para enfrentar os desafios ambientais, como o desmatamento e
as mudangas climaticas, em uma regido conhecida por sua rica biodiversidade
(Macedo,2022).

2.2.1 Conceitos e Principios Gerais da Educagao Ambiental

Educagdo Ambiental (EA) emergiu das transformacgdes nas interacdes entre o
ser humano e a natureza. Nesse contexto, torna-se essencial explorar como a EA se
manifesta nos diversos conceitos que fundamentam a constru¢do do conhecimento.
Historicamente, enquanto o ser humano desenvolvia técnicas e habilidades para
garantir sua sobrevivéncia, a natureza tornou-se progressivamente refém de suas
acdes. O cerne do problema, entretanto, ndo reside no uso dos recursos naturais, mas
na falta de conscientizagdo sobre seus limites e na distribuicdo desigual desses
recursos.

A EA é uma dimensao indispensavel do "tornar-se humano". Loureiro (2019) a
define como uma pratica social que busca o aprimoramento humano por meio da
aprendizagem, criagao e recriagao de saberes culturais, alinhados as necessidades e
exigéncias da sociedade. A EA atua no desenvolvimento da produg¢do social como
cultura e na construcao e reproducgao de valores culturais.

Conforme Guimaraes (1995), a Educagdo Ambiental exerce um papel
fundamental ao promover a percepgéao da necessaria integragao entre o ser humano

e 0 meio ambiente. Ela incentiva a construgdo de uma relagdo equilibrada e
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harmoniosa com a natureza, permitindo que desenvolvam conhecimentos, valores e
atitudes que os capacitem a atuar como agentes transformadores diante dos desafios
ambientais globais.

A EA é reconhecida como um direito fundamental, uma vez que esta
intrinsecamente ligada a qualidade de vida, a preservagcdo ambiental e ao
desenvolvimento sustentavel, elementos cruciais para a saude do planeta e a
sobrevivéncia da humanidade. Essa premissa encontra respaldo em legislacdes
nacionais e internacionais, como a Constituicdo Federal Brasileira (Art. 225), que
assegura o direito de todos a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, impondo
a coletividade e ao poder publico o dever de preserva-lo para as presentes e futuras
geracgoes.

Definida também como um processo de construcao individual e coletiva, a EA
ganha destaque no Art. 1° da Lei n° 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. De acordo com essa legislagado, a EA é entendida como um
conjunto de processos que permitem aos individuos e a coletividade desenvolver
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagcao do meio ambiente, essencial a qualidade de vida e a sustentabilidade.
Essa definicdo reforca a EA como um esforgo continuo e integrado, mais do que uma
disciplina isolada.

Ademais, o Art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental destaca a EA como uma dimensdo essencial da educacdo. Deve-se
desenvolver a EA como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades de ensino, de forma interdisciplinar, atravessando todas
as areas do saber. Com isso, ela promove a formacéo de cidadaos criticos, engajados
e comprometidos com a construgdo de uma sociedade sustentavel e responsavel.

Além disso, a EA deve ser entendida como um dialogo entre diferentes formas
de conhecimento. Reigota (2009) argumenta que a EA néo se limita a transmisséo de
conhecimento cientifico, mas incentiva um dialogo entre diversos saberes, incluindo
os artisticos e populares, com o objetivo de possibilitar uma atuagcéo mais efetiva e
cotidiana dos cidadaos na busca por solugdes para problemas socioambientais.

Além disso, a EA também é uma ferramenta estratégica no enfrentamento de
questdes como o racismo ambiental, a distribuicdo desigual de recursos naturais e os
impactos das mudangas climaticas sobre populagdes vulneraveis. Loureiro et al.

(2009) destacam que uma politica ambiental comprometida com a justica distributiva
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tem o potencial de combater as desigualdades ambientais e promover a equidade
socioambiental.

Outro aspecto relevante da EA é a promocédo da concepcéao critica sobre a
integracédo entre o ser humano e o meio ambiente. Guimaraes (1995) ressalta que
essa perspectiva é essencial para fomentar nos individuos uma sensibilidade que os
capacite a observar, refletir e agir de maneira critica e consciente em relagdo as
interagdes entre humanidade e natureza. Por meio de novos conhecimentos, valores
e atitudes, a EA promove a inser¢cdo de educadores e educandos como cidadaos
ativos no processo de transformag¢do ambiental global.

A EA também desempenha um papel fundamental no ensino formal e informal.
Segundo Loureiro (2019), ela esta integrada ao curriculo em todas as etapas do
ensino formal e, no ambito ndo formal, abrange praticas comunitarias e atividades
cotidianas. Essa abordagem fomenta o aprendizado como um espaco de troca de
experiéncias e valores, fortalecendo aquilo que € comum em uma sociedade.

Por fim, a EA assume uma postura politica ao reconhecer as questdes
ambientais como indissociaveis das estruturas de poder e das decisdes que impactam
diretamente a qualidade de vida das comunidades. Reigota (2009) destaca que a EA
deve integrar dimensdes politicas, econdmicas, sociais e culturais, com o objetivo de
superar mecanismos de controle e dominacgao que limitam a participacdo democratica,
promovendo assim uma transformacgao efetiva e inclusiva.

Os principios da EA emergiram em um contexto histérico marcado pelos
impactos que a natureza vinha sofrendo devido as agdes humanas. Ao longo do
tempo, esses principios foram sendo consolidados por meio de encontros
internacionais, como os mencionados nas secdes anteriores, e fundamentados em
documentos oficiais. Sua esséncia esta na capacidade de integrar a educacgéo, tanto
formal quanto informal, em prol da construcdo de uma sociedade mais justa e

respeitosa com a natureza.

Quadro 3- Principios basicos da EA na visao de Dias

a) A EA deve considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus
aspectos naturais e criados pelo homem, tecnolégicos, sociais, econdmicos,
politicos, histérico-culturais, morais e estéticos;

b) A EA deve constituir um processo continuo e permanente, comegando pelo
pré-escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e n&o formal
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c) A EA deve aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma visao global.

d) AEAdeve examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional.

e) A EA deve ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

f) A EA deve ajudar a destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades
necessarias para resolver tais problemas;

g) A EA deve utilizar diversos ambientes educativos e métodos para comunicar
e adquirir conhecimentos sobre 0 meio ambiente, dando énfase as atividades
praticas e as experiéncias pessoais.

Fonte: Principios basicos da EA na visdo de Genebaldo Freire Dias, 1994

Segundo Dias (1994), os principios defendidos pela EA apresentados no
Quadro 03 devem levar em conta o meio ambiente em sua totalidade, abrangendo
aspectos naturais e criados pelo homem, bem como as dimensdes tecnoldgicas,
sociais, econémicas, politicas e historico-culturais, morais e estéticos.

A EA deve ser constituida como um processo continuo e permanente,
iniciando na pré-escola e se estendendo por todas as etapas do ensino formal e nao
formal. De acordo com a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/1999),
essa continuidade € essencial para criar uma base sdélida de conhecimento e
conscientizagdo ao longo da vida. Essa abordagem permite que as praticas
pedagdgicas sejam adaptadas as diferentes faixas etarias e contextos educacionais,
garantindo uma formacéao gradual e progressiva.

Outro principio fundamental da EA é seu enfoque interdisciplinar, que busca
aproveitar o conteudo especifico de cada disciplina para construir uma visdo global e
integrada. Carvalho (2017) argumenta que a interdisciplinaridade nao pretende
unificar os saberes, mas deseja a abertura de um espago de mediagdo entre
conhecimentos e articulagado de saberes, no qual as disciplinas estejam em situagao
de mutua cooperagdao e coordenacdo, construindo um marco conceitual e
metodoldgico comum para as realidades complexas. Além disso, Santos (2023)
destaca que a abordagem interdisciplinar permite que esses temas sejam trabalhados
de modo conjunto em todas as disciplinas.

A EA promove uma compreensao global das questbes ambientais,

integrando dimensdes locais e internacionais. Seu objetivo € ndo apenas identificar os
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sintomas, mas compreender as causas dos problemas, permitindo uma analise critica.
Para Gongalves (1990), a EA é um processo continuo que capacita os individuos a
agirem de forma consciente e responsavel, reconhecendo a complexidade das
interagbes ambientais, politicas, econdémicas e sociais.

Além disso, é essencial desenvolver o senso critico e habilidades praticas para
enfrentar os desafios socioambientais, adotando métodos inovadores e
interdisciplinares. A visdo socioambiental considera o meio ambiente como um espaco
de interag¢des dinamicas entre cultura, sociedade e processos naturais, onde todos os
elementos se influenciam mutuamente. Essa perspectiva entende o meio ambiente
como um espaco relacional, onde a presenga humana nao € vista como algo intrusivo
ou desagregador, mas como um agente essencial que faz parte da teia de relagdes
que compdem a vida social, natural e cultural, interagindo com ela de maneira
continua (Carvalho, 2017).

A Educacdo Ambiental (EA) deve priorizar a utilizacdo de ambientes e
estratégias pedagogicas diversificadas, com énfase nas atividades praticas e
experiéncias pessoais, proporcionando um aprendizado mais significativo e
conectado a realidade dos educandos. Reigota (2009) argumenta que a EA deve-se
enfatizar o estudo do meio ambiente onde vivem os alunos, procurando levantar os
principais problemas cotidianos, as contribuicbes dos saberes populares, enfim, os
conhecimentos necessarios e as possibilidades concretas para a solugao deles.

Desse modo, a abordagem da EA deve considerar ndo apenas a aplicagao de
estratégias pedagdgicas diversificadas, mas também os fundamentos tedricos que
sustentam suas concepgdes sobre a EA. A compreensao das diferentes correntes de
pensamento dentro da Educacdo Ambiental possibilita uma visdo mais ampla sobre
suas praticas e permite que os educadores adotem metodologias alinhadas as
necessidades socioambientais atuais. Nesse contexto, € essencial analisar as
concepgdes, correntes da EA, aprofundando o entendimento sobre como esse campo
se desenvolveu ao longo das décadas e quais sdo suas principais influéncias na

educacao formal e nao formal.

2.2.2 As Macrotendéncias Politico-Pedagodgicas da Educagédo Ambiental brasileira

Nesta subsec¢ao, discute-se como a Educagédo Ambiental € compreendida na

sociedade e de que maneira suas concepg¢oes, entendidas como ideias, percepgoes



39

e fundamentos tedricos, influenciam as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores. Além disso, foram exploradas as caracteristicas das correntes de
Educacao Ambiental, seus enfoques e objetivos, que acabam refletindo na construgao
dos propésitos educacionais.

A EA tem sido, ao longo das ultimas décadas, um tema central nas discussdes
sobre o desenvolvimento sustentavel e a preservagao dos recursos naturais. Trata-se
de um campo de conhecimento e pratica que busca promover a conscientizacéo, a
mudanca de atitudes e o desenvolvimento de habilidades para lidar com questées
ambientais em diferentes contextos sociais e educacionais (Dias,2004).

Nesse sentido Layrargues e Lima (2014, p. 24) afirmar que:

O objetivo de natureza politica se evidencia quando a
decomposicdo analitica daquilo que parecia ser um todo
homogéneo permite perceber as diferencgas internas e identificar as
motivacgdes, os interesses e os valores que inspiram a constituicdo
diversa das tendéncias politico-pedagogicas da educacao
ambiental. A diferenciagao oferece uma visdo cartografica do
campo, recompde sua complexidade, faculta aos agentes
envolvidos maior autonomia nesse espago social e possibilita a
escolha consciente de caminhos pedagdgicos, éticos e politicos que
melhor atendam aos seus interesses.

E necessario, no campo epistemoldgico, revisitar as distintas formas de
compreensao da EA, reconhecendo a multiplicidade de perspectivas que se
entrelagcam nesse processo de educagao. Seja na analise sobre o ambiente, nas
vivéncias realizadas no ambiente ou nas agdes direcionadas para o ambiente, a
articulacdo entre essas dimensodes torna-se essencial para a construgdo de um
aprendizado integrador. Tal aprendizado deve contemplar o desenvolvimento de
conhecimentos, a sensibilizacdo e a capacidade transformacao e de agao critica.

Em diversas obras, € comum encontrar explicitadas as formas de educacéao
ambiental, que podem ser apresentadas como tendéncias, correntes ou concepcgoes.
No entanto, ha uma diferenga na forma como cada uma se apresenta e no sentido
dado a elas. Quando abordamos as macrotendéncias definidas por Layrargues e Lima
(2014), entendemos que elas s&do grandes diregcbes que orientam as praticas
educativas, abordando as principais concepg¢des que influenciam a Educagao
Ambiental na educacgao formal brasileira. Essas macrotendéncias oferecem uma viséo

cartografica do campo, permitindo identificar as diferengas internas, motivagoes,
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interesses e valores que constituem as diversas tendéncias politico-pedagdgicas da
Educacdo Ambiental.

No processo educacional, a EA se preocupa em educar além de tematizar o
ambiente, ela é realizada no ensino formal de forma direta e intencional. Ao refletir
sobre as praticas ambientais aplicadas pelos professores (ensino formal), torna-se
imprescindivel examinar as macrotendéncias que s&o grandes direcbes que
influenciam a EA conforme apresentado no Quadro 04 que fundamentam e orientam

as praticas pedagogicas de educagao ambiental.

Quadro 4- As Macrotendéncias Politico-Pedagdgicas da Educagédo Ambiental
Brasileira.

Macrotendéncias da Educagao Ambiental na Perspectiva de Layrargues e Lima

Caracteriza-se por uma pratica educativa voltada ao despertar
CONSERVACIONISTA de uma nova sensibilidade humana em relacdo a natureza.
Fundamenta-se na légica do “conhecer para amar, amar para
preservar’, sendo orientada pela conscientizagdo ecoldgica e

embasada na ciéncia ecoldgica.

Percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos,
como uma mera colecao de recursos naturais em processos de
esgotamento, aludindo-se entdo ao combate, ao desperdicio e
a revisao do paradigma do lixo que passa a ser concebido como
PRAGMATICA residuo, ou seja, que pode ser reinserido no metabolismo
industrial. Deixa a margem a questao da distribuicdo desigual
dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento, e
resulta na promocgao de reformas setoriais na sociedade sem
questionar seus fundamentos, inclusive aqueles responsaveis

pela prépria crise ambiental.

Tende-se a conjugar-se com o pensamento da complexidade
ao perceber que as questdes contemporaneas, como é o caso
da questao ambiental, ndo encontram respostas em solugées
reducionistas. Por essa perspectiva complexa torna-se nao s6
possivel como necessaria a incorporacdo das questdes

CRITICA culturais, individuais e subjetivas que emergem com as
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transformagdes das sociedades contemporaneas, a
ressignificagdo da nocdo de politica, a politizagdo da vida
cotidiana e da esfera privada, expressas nos novos movimentos
sociais e na génese do proprio ambientalismo. As dimensodes
politico e social da educacdo e da vida humana sé&o
fundamentais para sua compreensdo, mas elas nao existem
separadas da existéncia dos individuos, de seus valores,

crengas e subjetividades.

Fonte: Layrargues; Lima (2014)

Inicialmente, a Educagdo Ambiental surgiu com uma abordagem
conservacionista, através de movimentos ou grupos preocupados principalmente com
a preservacao da fauna, flora e recursos naturais. Essa abordagem, conhecida como
"educagcédo ambiental naturalista", focava nos aspectos ecolégicos e na necessidade
de conservacdo dos ecossistemas, muitas vezes desvinculada das problematicas
sociais e econbmicas das populag¢des (Jacobi, 2003). Embora essa concepg¢ao ainda
persista em algumas praticas educacionais, ela ja foi bastante superada por
abordagens mais integradoras.

As concepcgdes da Educagao Ambiental evoluiram ao longo do tempo, refletindo
diferentes formas de conceber e praticar essa abordagem educativa. A concepgéao
mais antiga, a conservacionista, enfatiza a relagéo entre o ser humano e a natureza,
destacando a preservagdo ambiental e a importancia dos ecossistemas. Essas
abordagens tradicionais focam na conservagédo dos recursos naturais, muitas vezes
sem considerar as questdes sociais e politicas envolvidas.

A forma pragmatica da Educagdo Ambiental surgiu com uma visao utilitarista
que considera a natureza como um “recurso” inesgotavel e esta conectada a uma
perspectiva antropocéntrica, na qual o ser humano se posiciona no centro das
relagbes com o meio ambiente. Essa légica utilitarista e pragmatica, como discutido
por Carvalho (2017), reforca uma concepg¢ao fragmentada do meio ambiente,
limitando sua complexidade a meros recursos exploraveis para atender as demandas
humanas.

Nesse sentido Carvalho (2017, p. 142) afirmar que:

Essa posigéo, tdo caracteristica do sujeito moderno onipotente,
esta na base da sangao generalizada para tratar a natureza e os
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fendbmenos ambientais de modo utilitario e pragmatico,
reduzindo o mundo natural e o complexo universo das interagdes
ambientais a um estoque de recursos a serem explorados e
manipulados — sejam eles fisicos (florestas, aguas, fontes de
energia, por exemplo) ou informacionais (do &mbito da genética,
por exemplo).

Essa visdo foca na resolucdo de problemas imediatos por meio de praticas
tecnolégicas e agdes pontuais, muitas vezes negligenciando a complexidade das
interagdes entre homem e natureza e deixando de questionar as causas profundas
dos impactos ambientais e as desigualdades sociais envolvidas. Embora vinculada ao
desenvolvimento sustentavel, a concepgdo pragmatica pode limitar seu potencial
transformador ao priorizar o neoliberalismo, em detrimento de uma analise critica das
relagdes de poder e das estruturas que perpetuam problemas ambientais.

A partir das discussdes em foruns internacionais e das experiéncias
acumuladas ao longo dos anos, a EA passou a incorporar a dimenséo critica, que
articula as questdes ambientais com as sociais, politicas, culturais e econdmicas
(Carvalho, 2001). Essa perspectiva critica compreende que a crise ambiental nao
pode ser dissociada da crise social e que, assim sendo, a educagao ambiental deve
promover a formagdo de sujeitos criticos, capazes de analisar e transformar a
realidade em que vivem.

Segundo Loureiro (2012), a educagcao ambiental critica busca romper com o
paradigma mecanicista, fragmentado e utilitarista da modernidade, promovendo uma
visdo de mundo mais integrada, dialégica e emancipatoria. Nesse sentido, procura
discutir toda a complexidade do meio ambiente, abordando questdes como as
desigualdades sociais, 0 modelo de desenvolvimento capitalista e as formas de
consumo e produgdo predatorias, incentivando acgdes coletivas de transformacéo.
Para Camargo e Tonso (2011), compreender a educagao ambiental sob a perspectiva
da sociedade capitalista permite desvelar as relagdes de poder e analisar os projetos
de mudanca propostos pelas diferentes vertentes da educacdo ambiental.

Uma concepgédo critica, por exemplo, pode integrar investigagcbes sobre
questdes sociais, econbmicas e politicas, enquanto uma concepc¢ido conservadora
pode focar na preservagdao ambiental sem uma visao sistémica. Assim, embora
possam compartilhar determinados fundamentos, as concepg¢des apresentam
caracteristicas proprias que Ihes conferem identidade no vasto espectro da Educacéao

Ambiental, conforme apresentado no Quadro 04.
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Embora cada concepgao possua caracteristicas especificas que a diferenciam
das demais, elas ndo sao necessariamente excludentes. Pelo contrario, certas
concepgdes se conectam e compartilham principios, demonstrando que a Educacéao
Ambiental € um campo dindmico e em constante evolugao. Assim, compreender essas
abordagens e suas interse¢des € essencial para construir praticas educativas que
respondam as realidades da escola porque isso permite uma abordagem mais
contextualizada e eficaz no processo de ensino-aprendizagem, assim pode adaptar
as suas metodologias de ensino tornando a tematica mais relevante para o aluno.

Diante desse panorama, fica evidente que as concepg¢des da Educacao
Ambiental, embora distintas, podem dialogar entre si. Longe de serem excludentes,
esses elementos se complementam, permitindo uma pratica educativa mais ampla e
integrada. Ao articular diferentes abordagens, o ensino sobre o meio ambiente se
torna mais enriquecedor, proporcionando uma compreensdo mais profunda da
complexidade ambiental e estimulando a constru¢do de uma sociedade mais

consciente e sustentavel.

2.3 A Pratica Educativa segundo Zabala (1998): fundamentos para a andlise das
acoes docentes

A presente investigagao encontra em Antoni Zabala, em sua obra A Pratica
Educativa: Como Ensinar (1998), um de seus principais sustentaculos teoricos para a
analise das agbes pedagogicas observadas na escola rural pesquisada. Zabala (1998)
propde que a pratica educativa seja compreendida como uma atividade complexa,
reflexiva e intencional, cuja qualidade depende da coeréncia entre as intengdes
educativas, a fungéo social do ensino e a forma concreta como o professor organiza
variaveis metodologicas em sala de aula.

Para Zabala (1998), nenhuma pratica docente é neutra: toda escolha
pedagogica revela uma concepgao de ensino, de aprendizagem e de fungéo social da
escola. Por isso, antes de avaliar uma pratica educativa, é necessario explicitar a
intencionalidade que a sustenta. Esse principio é particularmente relevante para esta
pesquisa, pois permite analisar ndo apenas o que os professores da escola rural
fazem em sala de aula, mas também porque e para que o fazem, articulando suas
concepgdes de Educagao Ambiental as praticas efetivamente desenvolvidas.

O autor identifica quatro grandes variaveis metodoldgicas que estruturam toda
pratica educativa: (1) as relagdes interativas entre professor, alunos e conteudos; (2)

a organizagao social da classe; (3) a organizagdo do espaco e do tempo; e (4) a
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organizacao dos conteudos. Para Zabala (1998), é a configuragao dessas variaveis
que determina, na pratica, se 0 ensino se aproxima de uma perspectiva tradicional,
transmissiva, ou de uma perspectiva construtivista, voltada a aprendizagem
significativa. Aplicada ao contexto da escola rural multisseriada investigada, essa
matriz analitica permite observar como a sala de aula multisseriada exige
reconfiguragdes especificas dessas variaveis, sobretudo da organizagéo social e da
gestao do tempo didatico.

Outra contribuicdo central de Zabala (1998) refere-se a tipologia dos conteudos
de aprendizagem. O autor distingue trés dimensdes interdependentes: conteudos
conceituais (fatos, conceitos e principios — o saber), conteudos procedimentais
(habilidades, técnicas e estratégias — o saber fazer) e conteudos atitudinais (valores,
atitudes e normas — o ser e o conviver). Essa distingdo é decisiva para a analise da
Educacdo Ambiental, pois evidencia que ensinar EA ndo se reduz a transmitir
conceitos sobre meio ambiente, mas implica também desenvolver procedimentos de
observagédo, investigacdo e cuidado com o entorno, bem como construir atitudes
éticas frente as relagcbes sociedade-natureza. Conforme Zabala (1998), uma pratica
que privilegia apenas a dimensao conceitual tende a produzir uma aprendizagem
fragmentada e pouco transformadora — limitagdo que, como veremos na analise dos
dados, manifesta-se com frequéncia nas praticas de EA observadas na escola rural
pesquisada.

No que concerne a organizagdo da acéo didatica, Zabala (1998) propde a
categoria de sequéncias didaticas como conjunto articulado de atividades ordenadas,
estruturadas e intencionais, voltadas a realizag&o de objetivos educativos previamente
estabelecidos. O autor apresenta quatro modelos tipicos de sequéncias (da unidade
didatica meramente expositiva até as sequéncias baseadas em projetos de
investigacdo do meio), demonstrando que quanto mais ricas e variadas as atividades,
maior a probabilidade de produzir aprendizagens significativas. Esse referencial
fundamentou diretamente a elaboragdo do produto educacional desta pesquisa,
materializado como uma sequéncia didatica interdisciplinar de Educagao Ambiental
para a escola rural.

Zabala (1998) também enfatiza a func&o reguladora da avaliagdo. Para o autor,
avaliar ndo € apenas medir resultados, mas acompanhar continuamente o processo,
identificando obstaculos a aprendizagem e ajustando a intervengao pedagdgica.

Nesse sentido, a avaliagdo deve incidir sobre as trés dimensdes dos conteudos —
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conceitual, procedimental e atitudinal — e considerar tanto o desempenho dos alunos
quanto a adequacdo das proprias agdes do professor. Essa perspectiva é
especialmente fértil para pensar a EA em contexto rural, na qual a transformacéao de
atitudes e a construgdo de valores ambientais demandam processos avaliativos
qualitativos, longitudinais e contextualizados.

Zabala (1998) destaca a importancia de considerar a diversidade dos alunos
como ponto de partida do planejamento didatico. O autor afirma que a sociedade nao
€ homogénea — ela é constituida por diferentes culturas, valores, crengas e praticas
— e que a escola precisa reconhecer e integrar essa pluralidade. Em uma escola rural
multisseriada, marcada pela coexisténcia de multiplas faixas etarias, ritmos de
aprendizagem e trajetdrias culturais em uma mesma sala, esse principio adquire
centralidade. A pratica educativa, para Zabala (1998), s6 é eficaz quando se ajusta as
reais possibilidades dos alunos, respeitando seus conhecimentos prévios e
estabelecendo zonas de desenvolvimento préoximo capazes de impulsionar
aprendizagens significativas.

A obra de Zabala (1998) oferece a esta pesquisa uma matriz teorico-
metodoldgica robusta para examinar a pratica docente na escola rural investigada,
articulando concepgdes, intengdes, variaveis metodoldgicas, tipologias de conteudo,
sequéncias didaticas e avaliacdo. E a luz desse referencial que se analisam, nos
capitulos subsequentes, tanto as concepcdes dos professores sobre Educacao
Ambiental quanto a configuragédo concreta de suas praticas pedagdgicas no cotidiano

da escola rural multisseriada.

3 EDUCAGAO AMBIENTAL NAS COMUNIDADES RURAIS NO ACRE

A terceira seg¢ao tem como objetivo contextualizar as transformagdes ocorridas
no campo brasileiro, com énfase especial no estado do Acre. Destaca-se que o avango
do agronegdcio, a mecanizagdo e o aumento das desigualdades sociais tém
impactado profundamente as comunidades rurais. Além disso, a seg¢ao enfatiza o
papel e a importancia da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas rurais, evidenciando
sua contribuicdo para a formacgao de cidadaos criticos, capazes de propor solugdes
para os desafios ambientais e sociais do meio rural. Por fim, apresenta o contexto

histérico e atual da EA no Acre e em Cruzeiro do Sul, ressaltando a relevancia da
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floresta amazodnica, das politicas publicas e das legislacbes estaduais e municipais

voltadas a preservagao ambiental.

3.1 O Cenario Ambiental no Campo

O campo configura-se como um espacgo epistemolégico de interconexao entre
culturas, saberes, histérias e tradigdes, constituindo-se em ambiente de riqueza e
diversidade sociocultural*. Essa multiplicidade de elementos contribui para a formagao
de identidades, praticas e valores que caracterizam as comunidades rurais e
fortalecem sua trajetoria histérica de resisténcia e transformacao.

O cenario ambiental no campo distingue-se por sua estreita vinculagdo com
areas naturais, como florestas, rios, igarapés, lagos e solos férteis, que sdo essenciais
para a producao de alimentos e para a manutencao da biodiversidade. Diferentemente
do ambiente urbano, predominantemente marcado pela industrializagédo e pela
artificialidade dos espacos, o campo esta inserido dentro ou nas proximidades de
areas de preservacao, reservas ambientais ou assentamentos rurais. Essa
configuracéo ressalta a importancia de se atentar para o campo como um espago
dinamico, sujeito a constantes mudancgas, onde praticas sustentaveis e politicas de
conservagao podem promover transformagdes significativas tanto para o meio
ambiente quanto para as comunidades locais.

Apesar dos desafios enfrentados pelas comunidades rurais, o campo brasileiro
apresenta diversas potencialidades e aspectos positivos que merecem destaque. A
agricultura familiar, por exemplo, constitui a principal base econédmica de muitas
comunidades, sendo fundamental para a seguranga alimentar, a geragcdo de
empregos e a fixagdo da populagdo no campo. Esse modelo produtivo valoriza o
equilibrio com a natureza, promovendo praticas sustentaveis que contribuem para a
preservacao dos recursos naturais e para a melhoria da qualidade de vida local.

Segundo Carvalho, Valera e Santos (2022), esse modelo produtivo, também
denominado agricultura camponesa, fundamenta-se no trabalho familiar e na relagao

de equilibrio com a natureza, valorizando a prote¢ao das aguas, das arvores e do solo

4 A diversidade cultural presente no campo no Acre manifesta-se por meio de diferentes grupos sociais,
tais como indigenas, extrativistas, ribeirinhos, pecuaristas, produtores familiares, agricultores e
assentados.
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como elementos indispensaveis a subsisténcia. Valera (2023) reforca que esse tipo
de agricultura promove qualidade de vida, redugdo das desigualdades sociais e
aumento dos indices de desenvolvimento humano. Ao ser integrada ao curriculo
escolar, temas como seguranga alimentar permitem que os estudantes compreendam
a relevancia de modelos agricolas sustentaveis, conciliando produtividade e
conservacao ambiental.

Outro ponto relevante é o conhecimento tradicional presente nas comunidades
rurais. Muitas dessas populagdes detém saberes ancestrais sobre o uso sustentavel
dos recursos naturais, que, aliados a agroecologia, permitem abordagens educativas
culturalmente adequadas e contextualizadas ao territorio. Altieri e Rosset (2020)
destacam que a agroecologia articula esses saberes com fundamentos da ciéncia
ecologica e agrondbmica moderna, permitindo abordagens educativas culturalmente
adequadas e contextualizadas ao territorio.

O campo também se destaca pela diversidade cultural e pela capacidade de
adaptacdo das familias rurais, que desenvolvem técnicas agricolas ajustadas a
ecologia das florestas e ao contexto regional. Essa diversidade &€ um fator
enriquecedor para a educagao, pois permite que o ambiente escolar integre diferentes
saberes e experiéncias, promovendo acg¢des de sustentabilidade e consciéncia
ecologica.

O cenario ambiental do campo brasileiro tem sido marcado por profundas
transformacgdes, especialmente devido ao avango do agronegocio e a mecanizagao
da produgdo. Embora esses fatores tenham impulsionado o aumento da
produtividade, também contribuiram para o agravamento das desigualdades sociais.
Lorenzon e Schuck (2011) destacam que os agricultores se tornaram reféns das
dindmicas econémicas e da industria cultural, sendo pressionados por investimentos
exigidos pela Revolugao Verde. Diante da escassez de recursos para competir, muitos
acabam abandonando o campo em busca de melhores condi¢cdes de vida nos centros
urbanos.

Para Altieri e Rosset (2020), observa-se um aumento no numero de grandes
exploracées comerciais (agronegocio), enquanto o numero de agricultores familiares
diminui. Atualmente, agricultores familiares empreendedores estdo sendo perdidos
tanto para a descampesinizagdo. A EA na agricultura familiar € crucial para promover
praticas sustentaveis que incentivem o empreendedorismo e aumentem a resiliéncia

rural. No entanto, a falta de incentivos adequados e apoio apropriado impede a adogao
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dessas praticas, limitando a capacidade dos agricultores familiares de inovar e
prosperar em um ambiente competitivo e em constante transformacao.

Outro aspecto importante é a luta pela justica ambiental nas areas rurais,
muitas vezes, a falta de infraestrutura adequada para a coleta e tratamento de
residuos sélidos e esgoto resulta em impactos negativos significativos na saude
publica e no meio ambiente. Ao promover politicas publicas que garantam a
implementacdo de sistemas eficientes de coleta e tratamento, a justica ambiental
busca mitigar essas desigualdades, permitindo que as comunidades rurais tenham as
mesmas oportunidades de viver em um ambiente saudavel e sustentavel que as
populagdes urbanas.

A injustica ambiental resulta da logica perversa de um sistema de producao,
ocupacao do solo, destruicdo de ecossistemas e alocagao espacial de processos
poluentes, penalizando as condi¢cdes de saude da populagao trabalhadora, moradora
de bairros pobres e excluida pelos grandes projetos de desenvolvimento (Carvalho,
2017).

No campo, essa perspectiva € ainda mais relevante, pois grande parte das
comunidades rurais enfrenta processos historicos de negacdo de direitos,
invisibilidade politica e injusticas sociais. Muitas vezes, o acesso a terra, a agua e a
outros recursos naturais é restringido por interesses externos, como o agronegocio e
grandes empreendimentos, sem que as vozes dessas populagbes sejam
consideradas nos espacos de decisao. A EA valorizar o protagonismo dessas
comunidades, contribui para o fortalecimento da cidadania e para a luta por justica
social e ambiental.

Com base nisso, é fundamental considerar a justica ambiental como um
conceito que integra preservacgao, distribuicao justa dos recursos e equidade social,

aproximando a questao ambiental de uma perspectiva mais abrangente e inclusiva.

[...] Pensamos que o tema da justica ambiental — que indica a necessidade
de trabalhar a questdo do ambiente ndo apenas em termos de preservagao,
mas também de distribuicdo e justica — representa o marco conceitual
necessario para aproximar em uma mesma dindmica as lutas populares pelos
direitos sociais € humanos e pela qualidade de vida e a sustentabilidade
ambiental (Carvalho,2017 p. 250).

Apesar da relevancia da agricultura familiar e dos saberes tradicionais, o campo

enfrenta uma série de desafios ambientais que comprometem a sustentabilidade das
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praticas agricolas. O uso extensivo dos recursos naturais como solos, agua e
biodiversidade, aliado a expanséao da fronteira agricola e a adogao de técnicas pouco
sustentaveis, contribui para a degradacao do solo e perda de fertilidade (Altieri, 2024).

Silva (2014) alerta que o manejo inadequado do fogo, o desmatamento e o uso
excessivo de adubos quimicos promovem erosdo, salinizagdo e desequilibrio
nutricional do solo, intensificando a vulnerabilidade das terras as mudancas climaticas
e exigindo reposi¢cdes constantes de nutrientes. A EA pode ajudar a mitigar esses
impactos ao disseminar praticas como o plantio direto, rotagao de culturas e adubacao
verde, promovendo uma agricultura resiliente e equilibrada (Valera, 2023).

O sistema de policultivo é fundamental para o equilibrio ecoldgico, reducao da
erosao do solo e reduz também a necessidade de utilizar fertilizantes e pesticidas. Em
sistemas de policultura, as espécies de plantas crescem juntas, permitindo interagdes
benéficas e oferecendo uma gama de servigos ecossistémicos aos agricultores. A
maior riqueza de espécies melhora o teor de matéria organica dos solos, sua estrutura,
sua capacidade de retengdo de agua e a cobertura, protegendo os solos da eroséo e
eliminando ervas daninhas, condi¢gbes favoraveis para a produgéo (Altieri e Rosset,
2020).

O manejo dos recursos hidricos também representa um desafio crucial nas
comunidades rurais. O desperdicio e a contaminagdo comprometem a qualidade e
disponibilidade da agua para consumo humano e produgdo agricola. A avaliagao
ambiental da bacia, conforme aponta Valera (2023), torna-se ferramenta essencial
para entender a dinamica dos sistemas hidricos e aplicar medidas adequadas de
recuperacao e preservacao. Projetos de EA voltados ao uso racional da agua, como
destaca Camara (2017), sdo fundamentais para garantir a sustentabilidade hidrica no
campo.

Além disso, a poluigdo por agroquimicos permanece como um dos principais
vildes ambientais. O uso indiscriminado desses produtos afeta ndo apenas os solos,
mas também a saude humana, animal e a biodiversidade local. A falta de acesso a
tecnologias sustentaveis e a EA agrava esse cenario, perpetuando praticas
degradantes que reduzem a produtividade agricola e ampliam a insegurancga alimentar
(FAO, 2019). Altieri e Rosset (2020) reforcam que praticas sustentaveis da
agroecologia ainda estdo limitadas a fases iniciais e precisam ser ampliadas para

fortalecer seus efeitos positivos.
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A falta de suporte do poder publico no remanejo florestal tem sido uma das
principais barreiras para a implementacgao eficaz de praticas de preservagéo ambiental
e manejo sustentavel das florestas. A auséncia de politicas publicas robustas e
continuas, somada a insuficiéncia de investimentos em capacitacido técnica e
infraestrutura, dificulta o planejamento e a execucdo de agbes voltadas para a
recuperacao de areas degradadas e a gestao responsavel dos recursos naturais. Esse
cenario ndo s6 compromete a preservacao da biodiversidade, mas também afeta a
qualidade de vida das comunidades que dependem diretamente dos ecossistemas
para sua subsisténcia.

Nesse contexto, a Educagdao Ambiental critica assume papel fundamental ao
propor que os individuos compreendam as causas estruturais da degradacao
ambiental. Essa abordagem vai além de praticas comportamentais ou informativas,
promovendo uma analise aprofundada dos fatores politicos, econémicos e sociais que
estdo na origem dos problemas ambientais. Ao estimular essa reflexdo, a EA critica
incentiva o debate sobre as relagdes de poder, os interesses econdmicos e as politicas
publicas que influenciam o uso dos recursos naturais e a distribuicdo dos impactos
ambientais.

Diante desse panorama, a EA critica se consolida como uma ferramenta
indispensavel para as comunidades rurais, pois possibilita enfrentar os multiplos
desafios sociais e ambientais vivenciados nesses territérios. Entre os principais
problemas de injustica ambiental estdo o acesso desigual a terra e aos recursos
frequentemente agravado por conflitos fundiarios e grilagem; a precariedade ou
auséncia de saneamento basico e infraestrutura, exposigcédo cotidiana a agrotéxicos,
poluicdo ambiental, e a vulnerabilidade diante de desastres naturais, como enchentes
e secas. Soma-se a isso a invisibilidade politica e social dessas populagbes que
enfrentam dificuldades para acessar politicas publicas, servigos essenciais. Segundo
Loureiro (2019), a EA critica busca articular o conhecimento cientifico e os saberes
locais, promovendo o protagonismo dos sujeitos na busca por justica social e
sustentabilidade.

Para Camargo e Tonso (2011), a EA Critica tem como objetivo principal,
desvelar a realidade socioambiental e as relagdes que a envolve, no sentido de
contribuir para a transformagédo da sociedade e construgdo de novos paradigmas,
mais equitativos e menos predatorios. Fazendo reconstruir a relagao entre sociedade

e a natureza, portanto, essencialmente educacgao politica. Ao estimular a reflexao
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sobre as estruturas sociais e econdmicas que perpetuam as desigualdades, a
Educacao Ambiental Critica possibilita a formagao de cidadaos capazes de atuar de
forma transformadora em suas comunidades e na sociedade como um todo.

A importédncia da Educagcdo Ambiental critica no contexto rural reside
justamente na sua capacidade de promover uma analise profunda das relagdes entre
sociedade, natureza e cultura. Ao valorizar os saberes tradicionais e estimular o
pensamento critico, a EA critica contribui para a formagao de sujeitos capazes de
identificar, problematizar e agir diante dos desafios socioambientais, superando
abordagens meramente comportamentais ou pontuais. Essa perspectiva favorece a
construgcado de alternativas sustentaveis que respeitam as especificidades locais e
promovem a justi¢a social.

Além disso, a EA critica possibilita o fortalecimento da identidade das
comunidades rurais, ao reconhecer e integrar os conhecimentos ancestrais ao ensino
formal. Essa valorizacdo dos saberes locais é fundamental para o empoderamento
das populagdes do campo, permitindo que se tornem protagonistas na defesa de seus

territérios e na busca por solugdes inovadoras para os problemas ambientais.

3.2 O Papel e a Importancia da Educagao Ambiental no Campo

A Educacéo Rural, conforme o primeiro principio apresentado por Dias (1994),
compreende a Educacdo Ambiental como um processo continuo e permanente,
assegurando o direito a educagao a todos os sujeitos, independentemente de sua
localizagdo geografica. Essa perspectiva valoriza os saberes locais e fortalece os
vinculos sociais e culturais das comunidades rurais, contribuindo para a construgao
de uma sociedade mais justa, equitativa e plural.

A educacgéo rural, enquanto politica publica, caracteriza-se por aproximar os
sujeitos e grupos sociais do meio rural em defesa de seus direitos, fortalecendo a luta
da classe trabalhadora e comprometendo-se com o debate dos saberes necessarios
aos sujeitos do meio rural, ao buscar transformagdes culturais nas relagbes de
trabalho, de género e entre as geragdes do campo. Assim, a educagao rural € um
fendbmeno da realidade brasileira em processo de constante desenvolvimento e
protagonizado pelos trabalhadores do meio rural, incidindo sobre seus interesses
sociais (Nicacio, 2024, p. 303).
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Esse entendimento é fundamental para compreender como a educacgao
ambiental se insere nesse contexto, pois ela também busca promover o protagonismo
dos sujeitos rurais, valorizando seus saberes e praticas, e contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Entretanto, como apontam Sousa et al. (2017), ainda persiste uma visao
dicotdmica entre o rural e o urbano, na qual o primeiro € associado a agropecuaria e
a tradigdo, enquanto o segundo representa a inovagao, a tecnologia e o0 avango
capitalista. Essa perspectiva refor¢a a ideia de antagonismo entre os dois espagos,
contribuindo para a marginalizagdo das praticas e saberes do campo no contexto
educacional.

Nesse sentido, a Educacdo Rural surge como uma proposta contra
hegemoénica, que busca superar essa dicotomia e promover uma formagao
contextualizada, critica e emancipadora. Como apontado por Leonel, Castro e Rosario
(2024). A EA, com uma abordagem critica e libertadora, exige uma ruptura com o
modelo atual e desigual e destrutivo. A sociedade tem a escolha de reproduzir ou
transformar as condi¢des sociais, e a escola pode manter ou alterar a hegemonia
estabelecida.

Nas areas rurais, a escola muitas vezes acaba se limitando a ser um espacgo
apenas para a ampliacdo do conhecimento, entretanto, enfrenta desafios por nao
dispor das mesmas tecnologias disponiveis nas escolas urbanas, o que torna as
necessidades educacionais diferenciadas. A falta de acesso a informacéo sobre uma
infinidade de temas, incluindo questdes socioambientais, € evidente. Além disso, as
escolas costumam focar principalmente na formacao de cidadaos para o mercado de
trabalho, sem dar a devida atencao a qualidade de vida cotidiana dos alunos (Lopes
e Silva,2014).

Para Leonel, Castro e Rosario (2024), o fracasso das politicas e praticas de
educacado ambiental esta relacionado a persisténcia do modelo de ensino voltado
apenas para a preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho. Os autores
defendem que a verdadeira reforma s6 sera possivel quando a educagéo buscar o
desenvolvimento integral do cidaddo, promovendo o seu empoderamento e nao
apenas o formando como mao de obra para a sociedade de consumo. Esse fracasso
se evidencia nas praticas habituais e disciplinares da educagao ambiental, que deixam
de priorizar a formagdo de individuos criticos e conscientes, muitas vezes

desvinculados da realidade social.
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As escolas rurais enfrentam desafios pedagdgicos que exigem estratégias
adaptadas a sua realidade. As turmas multisseriadas, compostas por alunos de
diferentes faixas etarias e niveis de aprendizado, demandam do professor um
planejamento diferenciado, capaz de contemplar a diversidade presente na sala de
aula. Trabalhar com classes multisseriadas € um grande desafio para os docentes,
pois requer a gestao simultanea de diferentes conteudos e ritmos de aprendizagem.

No contexto das escolas rurais, € essencial que a EA seja incorporada de forma
ativa e consistente, levando em consideragdo as especificidades regionais. O
potencial educativo do meio rural é vasto, possibilitando uma relagcdo direta dos
estudantes com o meio ambiente e seus recursos, promovendo uma compreensao
profunda das dindmicas naturais e da importancia de preserva-las (Siqueira; Antunes,
2018). A partir disso, a EA torna-se uma ferramenta poderosa para mitigar os impactos
negativos das praticas agricolas convencionais.

A EA é fundamental para a conscientizagcdo sobre o uso dos recursos naturais
e a preservagao ambiental no campo. Nesse contexto, a insercado de praticas
educativas nas escolas locais tem o potencial de promover uma mudanga significativa
no comportamento das novas geragdes que passarao a entender a importancia da
conservagao dos recursos naturais (Freire,2015). Além disso, € um elemento
essencial para fortalecer a identidade e os valores culturais dessas comunidades.

A EA tem a funcdo de desenvolver habilidades praticas nos alunos, como o
cultivo de hortas e a gestao de recursos de forma eficiente. Essas praticas ndo apenas
ajudam a melhorar a qualidade de alimentacéo das familias, mas também promovem
uma relagcao mais saudavel e consciente como o meio ambiente (Bueno et al., 2021).
O aprendizado se torna mais concreto e significativo quando os alunos podem ver
resultados diretos de suas acgoes.

No meio rural, a EA assume um papel vital na formagao de jovens que possam
atuar como agentes de mudangas em suas comunidades. Ao compreender a dinamica
dos ecossistemas locais e a importancia da preservagdo ambiental, esses jovens
podem influenciar diretamente as praticas agricolas de suas familias, promovendo
uma agricultura mais sustentavel e menos prejudicial ao meio ambiente (Carvalho,
2017). Assim, a EA também se torna um fator de empoderamento e desenvolvimento
local.

Outro aspecto importante da EA no meio rural € a promog¢ao da agroecologia,

uma pratica agricola que harmoniza a produg¢ao de alimentos com a conservacgao dos
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recursos naturais. Segundo Altieri e Toledo, a agroecologia ndo € neutra; ela é
autorreflexiva e critica o sistema agricola convencional, buscando alternativas mais
sustentaveis e justas para a produgao agricola. A EA pode estimular a transicdo do
modelo de agricultura convencional, baseado no uso intensivo de produtos quimicos,
para um modelo agroecoldgico, mais adequado ao meio rural e a sustentabilidade
(Altieri,2020).

Além disso, a EA contribui para a seguranca alimentar ao reduzir a
dependéncia de agroquimicos e incentivar métodos agroecoldgicos. Estimular a
biomassa funcional do subsolo por meio de praticas de manejo orgéanico do solo, que
por sua vez permitem otimizar os ciclos biogeoquimicos do solo, reciclar nutrientes
dos perfis profundos e aumentar a atividade microbiana benéfica para alcancar
nutricdo e saude ideais nas lavouras sem o uso de fertilizantes (Altieri e Rosset, 2020).

Além de promover o ecofeminismo, que busca educar sobre as interconexdes
de género e valorizar as praticas sustentaveis e os conhecimentos tradicionais das
mulheres rurais, € importante reconhecer o papel essencial que essas mulheres
desempenham em diversos processos de movimentos sociais. Embora
frequentemente sub-representadas em comparagcdo a seus companheiros, as
mulheres tém assumido papéis de lideranga publica. Mesmo quando seu papel ndo é
visivel, uma analise profunda dos processos bem-sucedidos de transformacao
agroecologica revela que s&o, na maioria das vezes, as mulheres de familias
camponesas que se empenham em parar de usar agrotoxicos perigosos e em produzir
alimentos saudaveis, preocupadas com a saude e nutricdo de suas familias (Altieri e
Rosset, 2020).

O papel da EA no meio rural deve ser entendido como um elo entre o
conhecimento tradicional e o conhecimento cientifico. As comunidades rurais
possuem saberes acumulados ao longo de geragdes que podem ser integrados ao
ensino formal, criando uma educacao que valoriza tanto a tradicdo quanto a inovagao
(Loureiro, 2009). Desse modo, a EA contribui para a construgdo de um conhecimento
contextualizado e adaptado a realidade local.

Para Zabala (1998), a sociedade ndao € homogénea; ela é constituida de
diversas culturas, valores, crencgas e praticas que se entrelacam e coexistem em um
espaco comum. Essa diversidade exige uma abordagem educacional que valorize e
integre essas diferentes perspectivas, promovendo a convivéncia e o respeito mutuo.

A EA nas escolas rurais também deve ser uma ferramenta de emancipacéo e
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fortalecimento e deve estar alinhada com as realidades locais e com as necessidades
das comunidades. Isso significa que a escola deve ser um espacgo de articulagao entre
o saber local e o conhecimento formal, promovendo uma educagao contextualizada e
significativa.

Para promover uma EA eficaz, € necessario que os professores sejam
devidamente capacitados e sensibilizados para as questbes ambientais. Essa
formagao deve incluir tanto o conhecimento cientifico quanto o desenvolvimento de
metodologias que possibilitem a aplicagdo pratica dos conceitos em sala de aula. A
falta de formacdo especifica € um dos principais desafios enfrentados pelos
professores ao trabalhar com temas ambientais no meio rural (Carvalho,2017;
Guimaraes, 2020).

A EA que queremos para as escolas rurais deve ser inclusiva e promover a
igualdade. Ela deve garantir que todos os alunos, independentemente de sua origem
socioecondmica, tenham acesso a EA e possam participar ativamente das atividades
propostas. Isso envolve criar condi¢des adequadas de infraestrutura e recursos
pedagogicos, além de garantir a formagéo continuada dos educadores para lidar com
os desafios especificos do meio rural (Freire,2015).

A EA em contextos rurais deve promover valores, atitudes e normas que
influenciam a maneira como os individuos interagem com a natureza. Muitos
agricultores familiares, por exemplo, utilizam técnicas que respeitam os ciclos naturais
e preservam a biodiversidade. Ao incorporar a aprendizagem atitudinal no curriculo
escolar, é possivel desenvolver atitudes e reconhecimento sobre diferentes praticas,
aléem de promover uma reflexao critica. Isso inclui assumir uma posi¢ao, conectar-se
com o conteudo aprendido e, finalmente, avaliar e ajustar as proprias agdes conforme
necessario (Zabala, 1998).

A inclusdo de praticas de EA nas escolas rurais também deve considerar a
perspectiva da educacido para a cidadania, incentivando os alunos a se tornarem
agentes de transformagao em suas comunidades. Ao promover o pensamento critico
e a participacdo ativa, a EA contribui para o fortalecimento do senso de
responsabilidade e do compromisso com o bem comum.

Nesse sentido a EA deve incentivar o agir sobre o mundo, e ndo so se
acomodar a ele. E a ideia da educacdo como pratica de liberdade, que desenvolve a

consciéncia critica. Ou seja, ndo basta aprender passivamente; € preciso aprender de
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forma ativa, desenvolvendo a capacidade de intervir no mundo e recria-lo de modo
mais justo e humano (Freire, 2019).

Outro ponto importante € o desenvolvimento de projetos que envolvam a
recuperacao e a conservacdo dos recursos naturais locais, como a protecao de
nascentes, o plantio de arvores e a criagdo de hortas comunitarias. Essas iniciativas
nao apenas contribuem para a preservagao do meio ambiente, mas também para a
melhoria da qualidade de vida dos alunos e da comunidade em geral. Além disso,
projetos de EA que envolvem praticas sustentaveis podem abrir caminhos para o
empreendedorismo e a geragao de renda, aspectos fundamentais para a permanéncia
das familias no campo (Nascimento et al., 2019).

A EA nas escolas rurais deve contribuir para a criagcdo de uma consciéncia
ambiental critica, capaz de questionar as praticas que prejudicam o meio ambiente e
de propor solugdes locais para problemas globais, essa educagao deve ser baseada
na interdisciplinaridade envolvendo diferentes areas do conhecimento. A instituigao,
ao adotar uma abordagem interdisciplinar, leva a que os alunos estabelecam relagdes
nos diversos contextos, transferindo o conhecimento de uma area para a outra, e
desenvolvam capacidades transversais para se tornarem individuos ativos, criticos,
participativos e reflexivos. Deste modo, a interdisciplinaridade assume-se como uma
proposta pedagodgica verdadeiramente benéfica para os alunos, ao torna-los mais
preparados para os desafios da sociedade atual, proporcionando a educagado como
uma visado contextualizada, significativa e integrada do saber (Gomes, 2023).

E essencial que a EA seja uma politica publica consolidada, com apoio
institucional e recursos destinados especificamente para sua implementacdo em
escolas rurais. Muitas vezes, as escolas enfrentam dificuldades para desenvolver
projetos de EA por falta de material didatico, infraestrutura ou apoio pedagdgico. O
compromisso do poder publico em promover a EA, por meio de politicas que garantam
investimentos e apoio continuo, é fundamental para que as escolas rurais possam
cumprir seu papel de formar cidaddos comprometidos com a sustentabilidade
(Oliveira, 2022).

3.3 A Educacao Ambiental no Estado do Acre e na Cidade de Cruzeiro Do Sul

O Acre com sua histéria ligada a Revolugéo Acreana e ao ciclo da borracha,

carrega um legado de luta pela floresta, simbolizado por Chico Mendes, cuja influéncia
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perdura nas politicas ambientais contemporaneas. Entre 2015 e 2025, o estado se
consolidou como referéncia em conservagao, mantendo cerca de 87% de seu territorio
coberto por floresta nativa, conforme dados recentes (Acre, 2020). Esse cenario
reforca a relevancia da EA como instrumento para educar a populagdo sobre a
importancia de preservagao desse patriménio natural, especialmente em um contexto
de pressao para o desenvolvimento econémico.

A integracdo da EA as politicas publicas no Acre e em Cruzeiro do Sul foi
impulsionada por marcos legislativos nacionais, como a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n°® 9.795/1999, que continuou a orientar a¢gdées no
periodo consolidado. No ambito estadual e municipal, leis e decretos recentes, como
o Sistema de Incentivos a Servigos Ambientais (SISA) e regulamentagdes locais,
adaptam essas diretrizes as realidades amazénicas, promovendo a educagao como
base para a cidadania ambiental.

A Educacao Ambiental (EA) no estado do Acre e na cidade de Cruzeiro do Sul
reflete um processo historico profundamente ligado a relagdo entre o homem e a
Floresta Amazénica, um dos maiores patriménios naturais do planeta. O Acre, inserido
no contexto amazdnico, tem sua trajetéria ambiental marcada por ciclos econémicos,
como o da borracha, e por politicas que, ao longo do tempo, buscaram equilibrar
desenvolvimento e conservagéo. Cruzeiro do Sul, segunda maior cidade do estado,
acompanha essa dinamica, com particularidades locais que influenciam a
implementagao da EA em ambito estadual e municipal.

O Acre tornou-se estado brasileiro em 1962, mas sua historia ambiental
remonta ao final do século XIX, com a exploragao da borracha e os primeiros conflitos
pela posse da terra. A consciéncia ambiental comegou a ganhar forga no Brasil nas
décadas de 1970 e 1980, influenciada por eventos internacionais como a Conferéncia
de Estocolmo (1972) e, no caso do Acre, pelo movimento liderado por Chico Mendes,
seringueiro e defensor da floresta, assassinado em 1988 em Xapuri. Esse periodo
marcou o inicio de uma sensibilizacdo para questbes ambientais no estado, que se
refletiu na EA.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 225, estabeleceu a
obrigatoriedade da promogédo da EA em todos os niveis de ensino, influenciando
legislagbes estaduais e municipais. No Acre, essa diretriz foi incorporada a

Constituicao Estadual de 1989, que no Artigo 238 destaca a prote¢cao ambiental como
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dever do poder publico e da sociedade, incluindo a educagdo como ferramenta
essencialista.

O estado do Acre esta localizado na regidao da Amazénia Legal e se destaca
por sua rica biodiversidade e sua diversidade multicultural. A Amazdnia acreana
retrata uma complexa sociobiodiversidade, na qual a variedade de linguagens, a
multiplicidade de culturas que foram trazidas para a regido por habitantes vindos de
varias outras partes do pais e do mundo e a riqueza biolégica e cultural local
constituem uma diversidade multicultural importante, que n&do pode deixar de ser
considerada, quando se analisam as formas de ser, estar, fazer e conviver nessa
regiao (Santos; Trein, 2008, pag.3).

E atravessado por diversos rios, que desempenham um papel fundamental no
transporte das comunidades ribeirinhas que ndo possuem acesso a rodovias. Com
uma populacdo estimada em 880.631 habitantes, conforme a Figura 1 o Acre faz
fronteira com os paises Peru e Bolivia e faz divisa com os estados do Amazonas e
Rondénia (Acre, 2020).

Figura 1- Localizagdo do municipio de Cruzeiro do Sul no mapa do estado do Acre,
Brasil
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Fonte: Figura adaptada de IBGE (2021), conforme citado em Sucupira et al. (2021).
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A Lein°® 1.117/94, promulgada em 1994, estabelece a politica ambiental do
Estado do Acre e dedica o capitulo IV a Educagdo Ambiental (EA) e a participagao
comunitaria. O artigo 17 destaca aspectos essenciais, como a necessidade de
considerar o meio ambiente em sua totalidade, incluindo fatores naturais e impactos
da acdo humana, abrangendo dimensdes econdmicas, sociais, politicas, historicas,
culturais, legais e demograficas.

Além disso, enfatiza a capacitagdo do educando para identificar e
compreender os problemas ambientais de forma critica, incentivando a busca por
solugdes. Também determina que a EA seja abordada de maneira interdisciplinar no
ensino formal, integrando-se aos conteudos programaticos desde a pré-escola, e
destaca o ser humano como elemento central das questdes ambientais (Silva, 2017).

Essa legislagdo reforga a importédncia da Educagcdo Ambiental em diversos
setores da sociedade, promovendo uma abordagem ampla das questdes ambientais
resultantes da agdo humana sobre a natureza. Seu conteudo reflete as diretrizes e
demandas de encontros nacionais e internacionais sobre a EA, conforme mencionado
anteriormente nesta secéo.

Atualmente, o Departamento de Educacéao e Difusdo Ambiental da Secretaria
Estadual de Meio Ambiente (SEMA) realiza diversas agdes voltadas para a
preservagao ecoldgica. Entre elas, destaca-se a formagao de educadores ambientais,
abrangendo académicos, professores, estudantes do ensino fundamental e médio,
além de comunidades indigenas, colonos e seringueiros. Essa formagao conta com o
suporte da "Mochila do Educador Ambiental", um recurso didatico desenvolvido pela
SEMA para auxiliar na compreensao de conceitos e praticas educativas relacionadas
a, preservagao e recuperacdo do meio ambiente. O material inclui mini banners,
quebra-cabecas, gravuras, maquetes e outros elementos pedagogicos (Agéncia Acre,
2016).

Além disso, o departamento disponibiliza jogos educativos que exploram
temas como meio ambiente, economia, cidades, histéria, gastronomia e geografia do
Acre. Outra iniciativa relevante da SEMA é o desenvolvimento de projetos de
arborizagao urbana, contribuindo para a melhoria da qualidade ambiental nos espacos
urbanos.

Em 2018, foi elaborado o Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRUA), um
documento que direciona a educagao do estado em alinhamento com a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), desenvolvido em regime de colaboragédo e submetido a
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consulta publica. Nesse curriculo, a educagao ambiental € apresentada como um
tema transversal e integrador, com o objetivo de abordar questdes sociais de maneira
interdisciplinar nas areas curriculares, respeitando sua complexidade e evitando trata-
las como disciplinas isoladas. Esses temas sdo incorporados aos objetivos, conteudos
e orientagdes de cada componente curricular, com base metodolégica detalhada em
publicagdes especificas, promovendo uma abordagem integrada e contextualizada.
Nesse contexto, destaca-se também a relevancia do papel do Acre, enquanto
floresta amazbnica, no cenario da preservacdo ambiental, evidenciada pela

Resolug¢do n° 168/2013 do Conselho Estadual de Educacgao.

Atento a importancia do Acre, como floresta, no cenario da preservagéao da
vida, a Resolugao n° 168/2013 do Conselho Estadual de Educacéao reforca a
primazia da educagdo ambiental voltada para objetivos de sustentabilidade
recorrendo aos conhecimentos das ciéncias da natureza, para tomar decisdes
frente e questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios (Acre, 2019, p.16).

Desse modo, observa-se que a ideia central do curriculo esta na integracao das
areas de conhecimento das ciéncias da natureza como uma ferramenta essencial para
formar cidadaos conscientes e responsaveis. No entanto, ao limitar a abordagem da
Educacao Ambiental (EA) as questdes relacionadas apenas a natureza, excluindo as
dimensdes sociais, politicas e econdmicas, corre-se o risco de adotar uma concepgao
tradicional e comportamental. Essa perspectiva acaba restringindo o potencial
transformador da EA, que deveria fomentar uma analise critica capaz de compreender
as multiplas determinacgdes e inter-relacdes da realidade em sua totalidade.

Em 2020, o governo estadual langou o Plano de Ac&do para Educacgao
Ambiental, com metas até 2025, incluindo a formacédo de 2.000 professores em
praticas pedagdgicas ambientais. Esse plano foi influenciado pela Declaragdo de
Berlim (2021), que reforcou a EA como componente curricular global até 2025. No
entanto, relatérios do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) de 2023 indicam que apenas 60% das escolas publicas estaduais
haviam incorporado a EA de forma sistematica até entdo, evidenciando um avango
parcial.

A Lei Estadual n° 3.789, de 2024, trouxe outra inovacao ao prever incentivos
fiscais para empresas que apoiam projetos de EA, como hortas escolares e oficinas

de reciclagem.
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Cruzeiro do Sul é a segunda maior cidade do Acre, localizada do Vale do Jurua,
desempenha um papel crucial nesse panorama. Com 91.888 habitantes (IBGE, 2022),
a cidade combina uma historia de ocupacéao ligada a borracha com a necessidade
atual de equilibrar o crescimento urbano e a sustentabilidade ambiental. Entre 2015 e
2025, iniciativas locais de EA emergiram como resposta aos desafios especificos da
regido, como a protecdo do rio Jurua e o enfrentamento de eventos climaticos
extremos, como a enchente de 2021 (Acre, 2020).

Segundo Lima (2023), a fundagéo de Cruzeiro do Sul remonta ao século XIX,
impulsionada por expedi¢cdes voltadas a extragdo gomifera, atraindo viajantes de
diversas regides. Alguns foram motivados pela valorizagdo da borracha durante o
auge do chamado “ouro negro”, enxergando na cidade uma oportunidade de ascensao
econdmica, posteriormente frustrada com o declinio do mercado. Outros, por sua vez,
identificaram no isolamento geografico e nas condigdes precarias um cenario propicio
para estabelecer empreendimentos comerciais, refletindo a expanséao capitalista que
permeava a Amazo6nia naquele periodo.

Cruzeiro do Sul, localizada no Vale do Jurua, tem uma historia ligada a
exploragéo de recursos naturais e a convivéncia com povos indigenas e ribeirinhos. A
EA na cidade comecgou a se estruturar mais tardiamente, com destaque para o periodo
p06s-2015. A Lei Municipal n°® 1.234, de 2017, instituiu o Programa Municipal de
Educacdo Ambiental (PMEA), que prioriza temas como o manejo sustentavel dos rios
Jurua e Moa e a preservagéao da biodiversidade local. Segundo (Ferreira e Pinto 2020),
o PMEA foi inicialmente implementado em 15 escolas municipais, com atividades
como palestras e plantio de mudas.

O estudo sera realizado na cidade de Cruzeiro do Sul, localizada no interior do
estado do Acre, na Regiao Norte do Brasil. Esta cidade faz fronteira com o estado do
Amazonas e o Peru, e o estudo sera conduzido em uma comunidade rural. Cruzeiro
do Sul € o segundo municipio mais populoso do estado e € conhecida como a capital
do Jurua. A cidade de Cruzeiro do Sul, apresenta clima Equatorial, com temperaturas
médias diarias superiores a 18 °C durante todo o ano e uma distribuicdo de umidade
que varia entre superumida e subseca, conforme analise realizada por Silva et al.
(2021).

O relevo do municipio € formado por depressdes na maior parte do territorio, e
a vegetacao é predominantemente de floresta amazénica densa. A cidade é banhada

pelo Rio Jurua, conforme ilustra a F 1, cujas aguas barrentas sdo navegaveis e ricas
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em peixes. O nome "Jurud" tem origem indigena, derivado de "Yura", como os
indigenas que habitavam suas margens o chamavam.

A populagao atual de Cruzeiro do Sul e da regido do Jurua, segundo Lima
(2023), é caracterizada por uma rica fragmentagdo cultural. Essa diversidade é
resultado dos fluxos migratérios e das imigragdes ocorridas durante o periodo de
colonizagdo do municipio, que entrelagaram diversas culturas nas raizes culturais de
Cruzeiro do Sul.

Enoque Pessoa (2004) destaca que a populacdo de Cruzeiro do Sul é
composta por uma variedade de grupos étnicos e culturais. A convivéncia entre esses
grupos gerou uma rede de interagdes que contribuiu para o desenvolvimento de novas
identidades linguisticas, culturais e sociais. Entre os grupos estao nordestinos, negros,
indigenas, portugueses, italianos, gregos, alemées, franceses e libaneses, que
criaram uma rede de interrelagdes e contatos culturais, resultando em pontos de
choque cultural.

De acordo com a lei federal n® 15.051, de 20 de dezembro de 2024, Cruzeiro
do Sul foi oficialmente reconhecida como a Capital Nacional da Farinha de Mandioca.
Atualmente, a farinha de mandioca é o principal produto da economia local, sendo
considerada uma das melhores da regido. Nos ultimos anos, as atividades
econbmicas do municipio tém se voltado para o extrativismo e o agronegocio, com
foco na producdo e comercializagdo de bens e servigos. Essas atividades sé&o
fundamentais para o desenvolvimento econdmico da regido e para a sobrevivéncia
dos habitantes desta parte remota do pais.

Em 2022, a Secretaria Municipal de Educagéo langou o projeto “Escola Verde”,
que até 2025 alcancou 80% das escolas municipais, promovendo a¢gdes como coleta
seletiva e conscientizagdo sobre queimadas, um problema recorrente na regiao
durante o verao amazodnico. Dados de Macédo e Silva (2024) mostram que o projeto
elevou em 25% o engajamento dos alunos em praticas sustentaveis.

A Lei Municipal n° 1.567, de 2023, reforcou o PMEA ao determinar que pelo
menos 5% do orgamento da educacgéao fosse destinado a EA, um avanco significativo
em relacdo a outras cidades do estado. Esse investimento permitiu parcerias com a
Universidade Federal do Acre (UFAC) e diversas ONGs locais, resultando na
implementagéo de projetos de educagdo ambiental em todas as escolas municipais.

Essas parcerias possibilitaram a realizagdo de oficinas, palestras e atividades praticas
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que envolveram alunos, professores € a comunidade, promovendo uma maior

conscientizagao e engajamento em relagao a preservagao do meio ambiente.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta secao descreve o percurso metodologico da pesquisa, organizado em
quatro partes: caracterizacdo da pesquisa, local e participantes, instrumentos e

procedimentos de coleta, e analise dos dados.

4.1 Tipo De Pesquisa

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa, que permite
descrever com profundidade as praticas pedagodgicas dos professores, considerando
0os aspectos locais e sociais. Essa metodologia permite explorar de maneira
contextualizada, se adapta ao contexto e as necessidades especificas dos
participantes, permitindo-nos explorar os aspectos das praticas pedagodgicas de forma
profunda. Além disso, a pesquisa qualitativa possibilita a compreensao dos desafios
e estratégias desenvolvidas pelos professores.

Gil (2021) destaca que essa abordagem enfatiza a natureza do relacionamento
intimo entre o pesquisador e o objeto de estudo, bem como as restri¢ées situacionais
que moldam a investigagcao. Além disso, ele ressalta que essa abordagem € subjetiva
ao objeto de estudo, sendo construida a partir da dindmica e da abordagem do
problema investigado, com o objetivo de descrever e interpretar de forma aprofundada
os componentes de um sistema complexo.

Américo (2021) enfatiza a importancia de o pesquisador selecionar estratégias
de pesquisa bem definidas que se adequem a natureza da investigacao. A ideia é que
a escolha das estratégias de pesquisa deve ser consciente e alinhada aos objetivos e
as caracteristicas do estudo. No contexto da pesquisa qualitativa, ele aponta que essa
abordagem oferece uma variedade de métodos e técnicas que possibilitam uma
exploracdo detalhada e contextualizada dos fendbmenos estudados. Em outras
palavras, a pesquisa qualitativa permite um entendimento profundo e abrangente,

capturando as nuances e complexidades dos fendbmenos em analise.
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Dourado e Ribeiro (2023) afirmam que a experiéncia de muitos outros
pesquisadores demonstra que certos objetos de investigagdo demandam o uso de
abordagens qualitativas, as quais exigem tempo de convivéncia e imersdo no
ambiente a ser analisado, além de utilizarem de maneira exaustiva as faculdades
humanas de escuta e observagdo. Os pesquisadores que adotam esse modelo
metodoldgico praticam a escuta e a observagdo com o objetivo de compreender
"consciéncias" diferentes das suas e das que conhecemos.

E fundamental reconhecer que a pesquisa qualitativa envolve a subjetividade
do pesquisador. Essa subjetividade se manifesta na escolha do tema, dos
entrevistados, na elaboragéo do roteiro de perguntas, na bibliografia consultada e na
analise da metodologia qualitativa aplicada ao material coletado (Dourado e Ribeiro
(2023).

A pesquisa adotara uma combinacdo metodoldgica qualitativa de carater
descritiva, justificada pela necessidade de compreender o contexto em que os
participantes estdo inseridos. Conforme apontam Minayo (2009) e Ludke e André
(1986), a pesquisa qualitativa permite captar a subjetividade dos participantes,
considerando suas concepgoes e reflexdes sobre suas praticas pedagogicas.

Segundo Fontana e Rosa (2021), os estudos descritivos tém como principal
objetivo tragar um retrato detalhado das caracteristicas de populagdes, fenbmenos ou
experiéncias, sendo fundamentados nas questdes que orientam a investigacdo. Essa
abordagem permite uma analise aprofundada, oferecendo uma visao clara e precisa
dos aspectos observados, sem a necessidade de manipulagdo ou controle das
variaveis. Nesse contexto, a pesquisa descritiva desempenha um papel crucial ao
proporcionar uma base sélida para a compreensdo de fendmenos complexos,
especialmente aqueles que envolvem comportamentos ou praticas especificas.

No caso das praticas pedagdgicas, o carater descritivo, conforme Lakatos e
Marconi (2010), busca oferecer um panorama detalhado das metodologias aplicadas
pelos professores em sala de aula, além de identificar os desafios que estes
enfrentam. A pesquisa descritiva, ao se concentrar na documentagcdo minuciosa
desses processos, facilita a compreensao das realidades educacionais nas areas
rurais, revelando ndo apenas os métodos de ensino empregados, mas também as
condigdes contextuais que influenciam o cotidiano escolar. Além disso, de acordo com

Gil (2017), a pesquisa descritiva também pode fornecer dados importantes sobre as
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condi¢cdes sociais e culturais que permeiam as praticas pedagogicas, contribuindo

para o desenvolvimento de estratégias mais adequadas a realidade local.

4.2 Local da Pesquisa

A area de estudo sera na comunidade Lagoinha localizada na zona rural da
cidade cerca de km 40 do centro urbano conforme a Figura 2,

E importante esclarecer que, embora a escola pesquisada esteja inserida em
territorio rural amazdnico, ela funciona como escola rural no sentido estrito, e nédo
como Escola do Campo. A diferenca é decisiva: a Educacdo do Campo, conforme
consolidada por Caldart (2012), Arroyo (2007) e Molina (2012), pressupbe a
Pedagogia da Alternancia, a articulagdo com movimentos sociais do campo,
calendario e curriculo construidos com a comunidade e valorizagdo dos tempos da
agricultura familiar.

A instituicdo investigada, por sua vez, segue o curriculo regular da Secretaria
Municipal de Educacdo, com matriz curricular idéntica a das escolas urbanas,
organizacao seriada, carga horaria convencional e auséncia de tempos formativos
alternados entre tempo-escola e tempo-comunidade. Trata-se, portanto, de uma
escola rural tradicional, marcada pela transposi¢cao do modelo urbano para o territério
rural — caracterizacdo que, conforme adverte Zabala (1998), exige do pesquisador
atencao redobrada a coeréncia entre intencdes educativas e a configuragdo concreta

das variaveis metodoldgicas observaveis em sala de aula.

Figura 2- Localizagao geografica do municipio de Cruzeiro do Sul e area de coleta.
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urbana e area de estudo (Cruzeiro do Sul).

A comunidade Lagoinha foi fundada em 23 de junho de 2008, através da Lei
Municipal n® 438/2008, a vila Lagoinha tem uma histéria marcada pelo extrativismo da
borracha e, atualmente, a agricultura familiar € base de sua economia. Nos anos 80,
o 7° Batalhdo de Engenharia de Construgdo (BEC) teve um alojamento na vila e
prestava assisténcia a comunidade, especialmente na area da saude, o que
impulsionou seu crescimento.

A comunidade é composta por moradores ribeirinhos que dependem da
pesca, agricultura (mandioca, cana-de-agucar, milho, feijao), pecuaria (gado e aves),
e exploragao de recursos naturais (cip6 titica, agai, buriti, pataud) e caga. A escolha
desse local se deu pela relagao intima entre os moradores e 0 meio ambiente, que
serve como base para seu sustento e sobrevivéncia conforme apresentado na figura

2 e 3 que apresentam praticas tradicionais de subsisténcia na comunidade
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pesquisada. Além disso, a diversidade de praticas econdmicas e o uso sustentavel
dos recursos naturais por parte da comunidade proporcionam um cenario ideal para
observar e estudar as interagdes ecologicas e socioecondmicas na regido.

Esta pesquisa visa contribuir para um entendimento mais aprofundado dos
desafios e das oportunidades enfrentados por comunidades ribeirinhas na Amazbnia.

Figura 3- Mulher em atividade agricola no cultivo de plantagao de pimenta

Fonte: Autora (2025).

O espaco formal de ensino e de vivéncia dos alunos dessa localidade esta
conectado com o espacgo natural, conforme apresentado na figura 03, 04 e 05 que
apresentam um retrato do espago educativo na comunidade pesquisada.

Figura 4- Alunos a caminho da escola por meio fluvial

Fonte: Autora (2025).
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Figura 5- Alunos em aula de campo no ambiente externo
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Fonte: Autora (2025)
Figura 6- Alunos em aula no ambiente interno (sala de aula).

Fonte: Autora (2025).

4.3 Participantes da Pesquisa

Nesta pesquisa, participaram quatro professores, cada um representando uma
area do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Cddigos e Educacao Fisica. Esses professores atuam no ensino fundamental de uma
escola rural de Cruzeiro do Sul - AC. Para preservar a identidade dos participantes foi
usado um codigo alfanumérico a letra “P” para professor (a) seguidas pela numeragao
por exemplo, (P1, P2....).
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Posteriormente, as escolas foram informadas, por meio de seus representantes
legais, sobre os dias e horarios das entrevistas. Durante essas visitas, foi agendado,
em comum acordo, o dia e o horario das entrevistas com os docentes participantes da
pesquisa. Na oportunidade, discorremos sobre os objetivos, justificativa, riscos e
beneficios do estudo. Além disso, foram discutidos os procedimentos metodolégicos
e as expectativas em relagao a participagao dos docentes. Ressaltamos a importancia
da colaboracgao de todos para o sucesso da pesquisa. Ademais, ocorreu a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a transparéncia

€ a ética do processo.

4.4Instrumentos e Procedimentos de Coleta De Dados

Nesta subse¢ao, abordamos os procedimentos e os instrumentos utilizados
para coletar os dados. A sele¢ao dos instrumentos € imprescindivel para garantir um
resultado significativo da pesquisa. Para isso, destacam-se os seguintes métodos e
técnicas: a aplicacdo de questionarios, a realizacao de entrevistas semiestruturadas,
incluindo a pesquisa de campo, com o objetivo de compreender e esclarecer o
problema investigado. Por meio do questionario, foram coletados dados referentes ao
perfil pessoal, formativo e profissional dos docentes, incluindo informagbes sobre
formacéo académica, tempo de atuacgao, areas de conhecimento e experiéncias com
conteudo de Educagdo Ambiental durante a graduagéo.

A pesquisa de campo, destaca-se como uma técnica na qual o pesquisador
coleta dados diretamente no local, com o objetivo de registrar informagdes relevantes.
As ferramentas utilizadas para coletar os dados dos participantes sera um
questionario com perguntas fechadas, visando conhecer o perfil e a formagao deles.
Os questionarios sao instrumentos de coleta de dados constituidos por uma série
sistematicamente estipulada de questdes que, por sua vez, devem ser respondidas
por escrito e sem a presencga do entrevistador. Sendo assim, as perguntas presentes
neles s&o, na maioria das vezes, fechadas e predispostas a tabulagao e tratamentos
estatisticos (Fontana; Rosa, 2023).

Na segunda e ultima fase foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com
4 professores das diferentes areas do conhecimento, utilizando o Microsoft Word
recurso que utiliza o reconhecimento de voz para converter a fala em texto escrito no

documento. Para garantir a clareza das informagbes sobre as experiéncias e
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concepgdes dos professores sobre a EA, foi utilizado um microfone condensador USB,
conhecido por captar sons com alta fidelidade e reduzir ruidos de fundo. Durante as
entrevistas, sera garantido o anonimato e a integridade dos participantes.

Uma das técnicas amplamente utilizadas em pesquisas qualitativas € a
entrevista semiestruturada. Os dados foram coletados presencialmente durante as
entrevistas, seguindo um roteiro previamente elaborado com base nos estudos de
Rosa e Arnoldi (2014), contendo perguntas abertas.

De acordo com Rosa & Arnoldi (2014, p. 31):

As questbes, nesse caso, deverdo ser formuladas de forma a permitir que o
sujeito discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre
os temas apresentados. O questionamento é mais profundo e, também, mais
subjetivo, levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes, de
confiabilidade. Frequentemente, elas dizem respeito a uma avaliagdo de
crengas, sentimentos, valores, atitudes, razdes e motivos acompanhados de
fatos e comportamentos. Exigem que se componha um roteiro de topicos
selecionados. As questdes seguem uma formulagao flexivel, e a sequéncia e
as minucias ficam por conta do discurso dos sujeitos e da dindmica que
acontece naturalmente.
A formulacgao flexivel de questdes, como sugerido pelos autores, oferece uma
abertura valiosa para explorar as crencgas e atitudes dos sujeitos, especialmente em
contextos em que a confianga é fundamental para uma coleta de dados rica e

detalhada.

4.5 Analise De Dados

A analise dos dados sera realizada com base na Analise de Conteudo de Bardin
(2016), permitindo uma interpretacao aprofundada das concepgbes docentes e
praticas pedagdgicas.

Gil (2021) afirma que a analise de dados na pesquisa qualitativa € um processo
continuo e dindmico que se inicia junto com a coleta de dados. Esse processo nao é
linear, mas avanga em espiral, com idas e vindas constantes, variando conforme as
diferentes abordagens qualitativas, embora existam procedimentos comuns entre
elas.

Essa metodologia foi escolhida para a andlise de dados porque a pesquisa
utiliza o método de descricdo das palavras faladas pelos participantes. Para Bardin

(2016) a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
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ou seja, € um conjunto de técnicas que permite a descri¢ao objetiva e sistematica do
conteudo das mensagens, proporcionando a inferéncia de conhecimentos a partir das
condi¢des de producgdo e recepgcao dessas mensagens.

Para Bardin (2016), a analise de conteudo em entrevistas € um processo
complexo que pode ser classificado em estruturado ou aberto. Nesta pesquisa, sera
utilizada a entrevista semiaberta, que possui um roteiro com perguntas base, mas &
flexivel e aberta, permitindo que o entrevistador explore duvidas que surgem durante
a conversa. Esse formato possibilita que as respostas dos entrevistados sejam mais
detalhadas e enriquecedoras, proporcionando uma compreensao mais profunda e
abrangente dos temas abordados.

Bardin destaca que, embora as palavras sejam importantes, ha uma diferenca
entre a linguistica e a analise de conteudo, dado o foco nas significagées das palavras.
Enquanto a linguistica busca descrever a lingua, a analise de conteudo se dedica a
entender o que esta por tras das palavras, procurando acessar outras realidades por
meio das mensagens.

E fundamental destacar o papel do analista de contetido como um coletor de
detalhes do texto, um pensador dos significados e um elaborador de conclusdes sobre
o texto. Bardin (2016) utiliza a analogia de um detetive para ilustrar o trabalho do
analista, que lida com indicios cuidadosamente evidenciados através de
procedimentos mais ou menos complexos.

De acordo com Bardin (2016, p. 39):

A descri¢ao é a etapa inicial, onde ocorre a enumeracao das caracteristicas
do texto, resumida apods o tratamento preliminar. Essa € uma fase necessaria
para a compreensao das informagdes basicas. A interpretagao, por sua vez,
é a fase final, onde se atribui significado as caracteristicas descritas,
compreendendo a mensagem subjacente do texto. A inferéncia é o
procedimento intermediario que permite a transicdo, de forma explicita e
controlada, da descrigdo para a interpretagdo, garantindo a coeréncia e a
profundidade da analise.

Esta técnica foi aplicada em trés fases principais:
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Figura 7-Analise de conteudo de Bardin.
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De acordo com Bardin (2016), a fase inicial da andlise de conteudo,
denominada Pré-analise, envolve trés missdes principais: a selecdo dos documentos
a serem analisados, a formulacédo das hipoteses e dos obijetivos, e a elaboracao de
indicadores que servirdo de base para a interpretagao final. O objetivo central da Pré-
analise é a organizacao do material, sendo composta por atividades nao estruturadas,
descritas a sequir:

a) Leitura flutuante: Esta etapa correspondeu ao primeiro contato com os
dados coletados, como questionarios e entrevistas. Foram realizadas leituras livres e
exploratdrias dos textos, o que permitiu que as primeiras impressdes e ideias sobre
as concepgbes e praticas ambientais dos professores surgissem de forma
espontanea. Esse momento foi fundamental para a familiarizagdo com o material e
para a identificagao de possiveis temas e padrdes relevantes para o estudo.

b) Escolha dos documentos: Os documentos analisados foram selecionados
cuidadosamente, garantindo que representassem o universo estudado. Neste caso,
foram escolhidos os seguintes instrumentos diretamente relacionados aos objetivos

da pesquisa: (i) o questionario aplicado aos quatro professores participantes,
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contendo questdes sobre o perfil pessoal, formativo e profissional; e (ii) as transcrigcbes
das entrevistas semiestruturadas, realizadas individualmente com cada docente, nas
quais foram exploradas as concepgoes e praticas pedagodgicas relativas a Educacéao
Ambiental.

c) Elaboracao de indicadores: Nessa fase, identificamos os temas mais
recorrentes nas falas dos participantes, como “conscientizagdo ambiental”’, “desafios
pedagogicos” ou “falta de recursos”. A frequéncia desses temas serviu como
indicadores de sua relevancia para o grupo estudado, auxiliando na organizagéo e
categorizagao do conteudo e facilitando a interpretagdo dos resultados.

d) Preparagao do material: Por fim, os dados coletados foram organizados,
com a transcricdo das entrevistas e a sistematizagdo dos questionarios em quadros
ou tabelas. O uso de recursos como o “Ditar” do Microsoft Word para transcrever as
entrevistas garante preciséo e agilidade na preparagédo do material para analise. Essa
etapa é essencial para que o conteudo esteja pronto para ser codificado e
categorizado nas fases seguintes da analise.

A segunda fase da analise de conteudo, conhecida como exploragédo do
material, € o momento em que ocorre a codificagdo e categorizagdo das informacdes
obtidas nas entrevistas. Nesta etapa, foram identificadas as unidades de registro e
unidades de contextos, os "nés", com o objetivo de compreender o material atraveés
da leitura e alinha-lo com os objetivos da pesquisa. A codificagao foi aberta e manual,
na qual as palavras ou frases foram cuidadosamente examinadas para identificar
conceitos significativos.

Para Bardin (2016), a codificacdo € o processo pelo qual os dados sao
transformados sistematicamente e agregados em unidades, permitindo uma descrigéo
exata das caracteristicas pertinentes do conteudo.

De acordo com Fontana; Torrente Pereira (2023):

Nessa etapa, € necessario codificar a documentagdo, identificando e
agrupando os documentos em representagdes de sua expressao de
conteudo. Em seguida, os documentos codificados s&o classificados em
grandes blocos a partir de tépicos e padrdes, e, por fim, determinam-se
categorias conexas aos designios do estudo, edificando fichas classificatorio-
documentais (catalogando, classificando e interpretando o material analisado
p. 45).

Segundo Bardin (2016) Classificar elementos em categorias, impde a

investigacdo do que cada um deles tém em comum uns com os outros. O que vai
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permitir o seu agrupamento, é a parte comum existente entre eles. E possivel,
contudo, que outros critérios insistam noutros aspectos de analogia, talvez
modificando consideravelmente a repartigao anterior.

A categorizagao, € um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas:
O inventario: isolar os elementos. A classificacdo: repartir os elementos, e, por
conseguinte, procurar ou impor uma certa organizagao as mensagens. Para a analise
dos dados, foram estabelecidas categorias a priori, fundamentadas na reviséo de
literatura e nos objetivos da pesquisa. Essas categorias orientaram a codificagédo e
interpretacdo dos dados coletados, permitindo uma analise sistematica das
concepgdes e praticas ambientais dos professores. Com o intuito de examinar,
debater e inferir sobre os resultados para organizar as informagdes foram
estabelecidas as seguintes categorias definidas foram: Concepgdes, Praticas
pedagogicas e as Metodologias.

A primeira categoria aborda as concepg¢des dos educadores sobre educagao
ambiental, ou seja, como eles entendem e interpretam esse tema.
A segunda categoria trata das praticas, mostrando as agdes e atividades que os
professores realizam para trabalhar a educagdo ambiental com os alunos.
A terceira categoria refere-se as metodologias, destacando os métodos e estratégias
utilizados para aplicar o conteudo de educagao ambiental no contexto escolar.

A terceira fase da analise de conteudo € o Tratamento dos resultados e a
inferéncia interpretacdo dos dados: A autora afirma que o analista, tendo a sua
disposigao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacbes a propoésito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras
descobertas inesperadas.

Apresentados os fundamentos metodoldgicos que orientaram esta investigacao,
incluindo a abordagem qualitativa descritiva, os instrumentos de coleta de dados —
questionarios e entrevistas semiestruturadas — e os procedimentos de analise de
conteudo segundo Bardin (2016), o proximo capitulo dedica-se a apresentagdo e
discussdo dos resultados da pesquisa de campo, organizados nas categorias
analiticas construidas a partir das falas dos professores: Concepgdes, Praticas

Pedagadgicas e Metodologia.
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5 CONCEPGOES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCAGAO
AMBIENTAL

Esta secdo tem como objetivo analisar as concepgbes e as praticas
pedagogicas relacionadas a Educacao Ambiental (EA) desenvolvidas por professores
da educacao rural que atuam nos anos finais do ensino fundamental. Para isso, foram
considerados os dados obtidos por meio de entrevistas realizadas com os docentes
participantes da pesquisa.

A analise dos dados é realizada a luz do referencial teérico apresentado ao longo
do trabalho, buscando compreender de que forma os professores concebem a
Educacdo Ambiental e como essas concepgdes se materializam nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Além disso, sao discutidas as
metodologias de ensino utilizadas e os principais desafios enfrentados pelos docentes
na implementacao de agdes de Educagcdo Ambiental no contexto da educagao rural.

Nesta secado, foram caracterizadas e analisadas as concepgbes dos
professores sobre educagdo ambiental e as praticas pedagodgicas utilizadas para
abordar a tematica, destacando-se as estratégias adotadas e as dificuldades

encontradas no processo.

5.1 Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa quatro professores, cada um representando uma
area do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Caodigos e Educacao Fisica. Esses professores atuam na educacgao rural no ensino
fundamental de uma escola rural de Cruzeiro do Sul - AC e foram identificados com
os codigos P1, P2, P3 e P4, sequencialmente.

O objetivo foi conhecer melhor o perfil dos participantes — duas professoras e
dois professores —, todos em situagdo funcional proviséria. Foram coletadas
informacdes como idade, tempo de experiéncia docente e a disciplina que cada um
leciona com maior frequéncia. Buscando preservar a identidade dos participantes da
pesquisa, eles estao identificados como P1, P2, P3 e P4, conforme apresentado no
Quadro 05.

As informacbdes foram colhidas por meio de questionarios e entrevistas

semiestruturadas, com horarios pré-agendados pelos entrevistados, apés a
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assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os entrevistados
foram informados de que seus nomes seriam preservados.

Nesta subsecdo, esta apresentados, por meio de quadros, os perfis dos
professores participantes da pesquisa. Os dados destacam as particularidades de
cada docente, incluindo seus percursos formativos e trajetérias profissionais. O
propésito € tracar um panorama dos profissionais que atuam na educagéao rural,
abrangendo todas as disciplinas dos anos finais de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental. Esses educadores demonstram profundo conhecimento das dindmicas
locais, estando diretamente envolvidos nas atividades pedagdgicas.

A escola esta localizada a aproximadamente 15 km da vila e caracteriza-se por
atender turmas multisseriadas, exigindo que os docentes elaborem planejamentos
voltados simultaneamente para os anos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental. Além
disso, adota o sistema de rodizio de professores conforme ciclos de aprendizagem,
promovendo a troca de docentes ao término de cada ciclo letivo.

Quadro 5- Perfil Pessoal

Professor | Género Idade Tempo de | Situagao Disciplinal/
experiéncia | Funcional area de

ensino

P1 Masculino | 25a 35 1 ano Provisério Letras
Inglés

P2 Feminino | 25a 35 1a5anos Provisério Letras
Espanhol

P3 Feminino | 25a 35 1a5anos Provisério Pedagogia

P4 Masculino | 25 a 35 5a 10 anos Provisério Ed. Fisica

Fonte: autora (2025).

Ao analisar o Quadro 5, observa-se que os professores participantes possuem
formacao em diferentes areas do conhecimento, como Letras/Inglés, Letras/Espanhol,
Pedagogia e Educagéao Fisica, e apresentam tempos variados de experiéncia docente.
No entanto, um aspecto que merece destaque € o fato de todos estarem em situacao
funcional provisodria. Essa condigao reflete uma realidade comum em escolas rurais,
onde a contratagcdo temporaria € frequente devido a dificuldade de fixagcdo de
profissionais e a rotatividade no quadro docente.

A analise do perfil docente evidencia uma equipe heterogénea quanto a
experiéncia profissional e a area de formagao, o que reflete a realidade de muitas

escolas rurais, marcadas pela rotatividade e pela presenca de professores em
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situagao funcional temporaria (Alves,2017). Essa condigdo de provisoriedade tem
implicagdes significativas para o trabalho pedagdgico e para o vinculo entre os
educadores, os estudantes e a comunidade. Professores provisoérios, muitas vezes,
enfrentam desafios relacionados a instabilidade profissional, a auséncia de planos de
carreira e a limitagdo no acesso a formagdes continuadas oferecidas pela rede (Reis,
2022).

Além disso, a alta rotatividade dificulta a continuidade dos projetos
pedagogicos, entre eles as agdes de Educagcdo Ambiental, que exigem planejamento
de longo prazo, acompanhamento e integragdo com a realidade local. A cada
mudancga de professor, parte da memoria pedagdgica e da relagdo de confianga
construida com os alunos e a comunidade tende a se perder. Conforme apontam
Arroyo (2007) e Hage (2011), a escola rural enfrenta desafios estruturais cronicos,
entre os quais se destacam a precariedade dos vinculos empregaticios docentes e a
auséncia de politicas especificas de fixagao dos profissionais no territorio rural. Em
contextos de escolas rurais, onde o vinculo entre o educador e o territério &
fundamental para o desenvolvimento de praticas contextualizadas, essa fragilidade
institucional impacta diretamente a efetividade das praticas educativas e o sentimento
de pertencimento dos docentes (Caldart et al, 2004; Molina; Sa, 2012).

No entanto, é importante reconhecer que, mesmo em situacao provisoria, esses
professores demonstram compromisso com o ensino e sensibilidade para lidar com
as especificidades da educacgao rural. Muitos deles, por serem jovens e atuarem em
diversas areas, trazem novas perspectivas e metodologias, contribuindo para o
enriquecimento do ambiente escolar. Contudo, a valorizag&o profissional e a garantia
de vinculos estaveis sdo condigdes essenciais para consolidar uma Educacgao
Ambiental critica, permanente e integrada a comunidade rural.

Quadro 6- Formagao Académica e Profissional

Participacdo em
Professor (a) Nivel de Areas de Formacgéao cursos, oficinas
formacéao formagéao ou complementar ou formacoes
especializacdo | em outra area continuadas
P1 Graduacéao Nao Nao Sim, de vez em
quanto
P2 Graduacao Nao Nao Sim, de vez em
quanto
P3 Graduacao Nao Nao Sim, de vez em
quanto
P4 Graduacao Nao Nao Sim, de vez em
quanto
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Fonte: Autora (2025).

A analise do Quadro 6 revela aspectos importantes sobre a formagao
académica e profissional dos professores que atuam na escola rural investigada.
Observa-se que todos os participantes possuem graduagado como nivel de formagao,
mas nao apresentam especializagdo ou formagao complementar em outras areas.
Esse dado evidencia uma limitagcdo na diversificacdo dos saberes e na ampliacdo do
repertorio tedrico-metodoloégico dos docentes, o que pode impactar diretamente a
qualidade e a inovagéao das praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto rural.

Outro ponto relevante € que a maioria dos professores relata participar de
cursos, oficinas ou formagdes continuadas apenas de vez em quando. Isso indica que
0 acesso a processos formativos mais frequentes e sistematicos ainda é restrito, o
que pode dificultar a atualizacdo dos conhecimentos e a incorporacdo de novas
abordagens pedagdgicas, especialmente em temas como Educagdo Ambiental, que
demandam constante reflexao e renovagao de praticas.

Diante desse cenario, torna-se fundamental analisar como as formacodes e
vivéncias dos professores com a Educagcdo Ambiental se refletem nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Para tanto, o Quadro 8 a seguir
sistematiza as informacdes relativas as formagdes e experiéncias dos professores
com a tematica ambiental, permitindo uma visdo mais abrangente do perfil formativo

dos docentes participantes.

Quadro 7- Experiéncia de Ensino.

Professor (a) Quant. de Numero médio de Disciplinas que
Escola(s) onde alunos porturma e | leciona
leciona faixa etaria
atualmente
P1 1 11/ 15 anos Ciéncias Humanas
P2 1 15/ 14 anos Linguagens
P3 1 14/ 14 anos Ciéncias da Natureza
e matematica
P4 1 9/ 15 anos ED. Fisica

Fonte: Autora (2025).

Ao analisar o Quadro 7, percebe-se que todos os professores participantes
atuam exclusivamente em uma unica escola, o que reflete uma caracteristica comum

em contextos rurais, onde a oferta de profissionais € mais restrita e a rotatividade
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tende a ser menor. Essa exclusividade pode ser interpretada tanto como uma
limitagdo, devido a escassez de oportunidades de formagao continuada e de troca de
experiéncias com outros contextos escolares.

Outro aspecto relevante € a diversidade das areas de atuagao dos professores,
que abrangem ciéncias humanas, linguagens, ciéncias da natureza, matematica e
educacao fisica. Essa variedade de especialidades possibilita uma abordagem
interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem, enriquecendo as praticas
pedagogicas e ampliando as oportunidades de integragao entre diferentes campos do
conhecimento.

Destaca-se que o numero médio de alunos por turma é de 13, distribuidos do
sexto ao nono ano, com faixa etaria média de 14 anos. Esse contexto de turmas
multisseriadas pode dificultar o acompanhamento individualizado dos estudantes, pois
€ necessario que os professores adaptem suas metodologias as necessidades
especificas de cada grupo. Ao mesmo tempo, a presenca de diferentes faixas etarias
e niveis de aprendizagem em uma mesma sala exige dos docentes um planejamento
pedagogico diferenciado, capaz de contemplar a heterogeneidade e promover a
incluséo de todos os alunos.

O quadro a seguir apresenta as formagdes iniciais e as vivéncias com a
Educacdo Ambiental dos professores participantes da pesquisa. Esses dados foram
obtidos por meio do questionario aplicado aos docentes e sao essenciais para
compreender como o percurso formativo influencia as concepcbes e praticas

ambientais na escola rural.

Quadro 8- Formagdes e Vivéncias com a EA.

Acesso a | Participacao Sente a | Quais aspectos
algum em formagao | necessidade de | considera mais
conteudo ou | continuada mais formacao | importantes?
Professor | disciplina voltada a|lou apoio
(a) voltada a area | tematica pedagoégico para
ambiental, ambiental? trabalhar temas
durante a ambientais em
formagao sala de aula?
académica
P1 Nao Nao Sim Cuidados com o
meio ambiente
P2 Sim Sim Sim Atividades de
conscientizacido
sobre os problemas




80

ambientais
enfrentados,
projetos e palestras.
P3 Sim Nao Sim Projetos
P4 Nao Nao Sim Os Conhecimentos

Fonte: Autora (2025).

O Quadro 8 demonstra que, embora a maioria dos participantes tenha tido
algum tipo de contato com conteudo ou disciplinas relacionadas a area ambiental
durante a formacao inicial, essa experiéncia ndo se traduziu em uma pratica continua
de aperfeigoamento profissional. Nota-se que apenas um dos quatro professores (P2)
participou de formacao continuada voltada a tematica ambiental, enquanto os demais
nao tiveram acesso a oportunidades de atualizagcado ou capacitagao especificas.

Esse cenario revela uma lacuna importante entre a formacgao inicial e o
exercicio docente, especialmente no contexto da Educagado Rural, onde o trabalho
com a Educagdo Ambiental demanda abordagens interdisciplinares e
contextualizadas. A auséncia de formagdo continuada impacta diretamente a
abordagem da tematica ambiental em sala de aula, pois limita o repertorio tedrico-
pratico dos professores e restringe o desenvolvimento de metodologias criticas e
transformadoras. Segundo Carvalho (2021), a Educagao Ambiental ndo se reduz a
praticas pontuais de conscientizagdo, mas requer a construgdo de uma postura ética
e politica frente as relagdes sociedade-natureza, o que depende de processos
formativos permanentes e reflexivos.

A falta de formacgao também fragiliza a articulagéo entre o conteudo ambiental
e o curriculo escolar, conduzindo a uma pratica centrada em ag¢des pontuais, como
campanhas de limpeza, plantio de arvores ou palestras, sem necessariamente
promover uma reflexdo critica sobre as causas estruturais da degradagcéo ambiental.
Essa tendéncia é reforcada pela predominancia de concepg¢des conservadoras e
pragmaticas de Educacao Ambiental, observada nas respostas dos docentes.

Quando questionados sobre os aspectos que consideram mais importantes, os
participantes enfatizaram ideias como “cuidados com o meio ambiente”, “atividades
de conscientizagdo” e “projetos”, expressando uma visdo instrumental e
comportamentalista da EA, centrada em atitudes individuais de preservacao.

Os “aspectos” mencionados no Quadro 8, referem-se aos valores, atitudes e
praticas que os professores consideram fundamentais no trabalho com a Educacao

Ambiental. No entanto, a analise indica que tais aspectos se limitam a dimensao
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pratica e moral — cuidar, preservar, conscientizar —, sem alcangar a dimenséao critica,
politica e transformadora proposta pelas correntes mais contemporaneas da EA. De
acordo com Loureiro (2019) e Jacobi (2003), uma abordagem efetiva deve estimular
0 pensamento reflexivo e o engajamento social, articulando a questdo ambiental com
a justica social, a cultura e o modo de vida das comunidades locais.

Desse modo, observa-se que a auséncia de formagdo continuada e o
predominio de concepgdes conservadoras contribuem para a manutengcdo de uma
Educacdo Ambiental de carater pontual e descontextualizado. No contexto da escola
rural, essa limitagdo representa uma perda significativa, pois impede que o ensino
ambiental seja reconhecido como ferramenta de emancipacado e valorizagdo do
territorio rural, comprometendo o potencial transformador que a EA pode exercer
sobre a comunidade escolar e seu entorno.

Ao responderem sobre os aspectos que os participantes consideram mais
importante a maioria tem as concepgdes conservadora e pragmatica de educagéao

ambiental, como o cuidado com o0 meio ambiente.

5.2 Concepgoes e praticas pedagdgicas relacionadas a Educagdao Ambiental no

contexto escolar rural

Esta secdo apresenta os resultados da analise das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os quatro professores que atuam no ensino
fundamental na escola rural investigada. Com base na metodologia de Analise de
Conteudo (Bardin, 2016), as falas dos docentes foram organizadas em trés categorias
principais: Concepgdes de Educacdo Ambiental, Praticas Pedagogicas e Metodologia.
O Quadro 9, apresentado a seguir, sintetiza essas categorias e suas respectivas
subcategorias, com a sintese das falas de cada professor. Na sequéncia, cada
categoria é analisada e discutida a luz do referencial tedrico adotado.

A seguir, o Quadro 9 apresenta as categorias e subcategorias construidas a
partir da Analise de Conteudo (Bardin, 2016), organizando as falas dos professores
em trés eixos principais: Concepcgoes, Praticas Pedagdgicas e Metodologia. Apds a
apresentacao do quadro, cada categoria sera analisada e discutida a luz do referencial

teodrico.



Quadro 9- Categorias e subcategorias das respostas dos professores sobre

Educacdo Ambiental.

Categorias Subcategorias Sintese das falas
EA como conscientizagao | P1: A educacdo ambiental refere-se
Concepgoes € preservacao a conscientizacdo, preservacdo e

cuidado com o meio ambiente.

P2: Destaca a importancia da
conscientizagdo dos alunos sobre os
riscos causados por habitos
inadequados que prejudicam o meio
ambiente.

P3: Entende a educagdo ambiental
como um processo de orientagao
para que os alunos desenvolvam
atitudes responsaveis em relagéo a
natureza.

P4. Considera que a educacgao
ambiental busca ensinar os alunos a
preservar e valorizar o ambiente em
que vivem.

EA como cuidado com a

biodiversidade

P1: Relaciona a educagao ambiental
ao cuidado com a natureza e aos
recursos naturais presentes no
ambiente.

P2: Destaca a importancia de ensinar
os alunos a respeitar e preservar os
seres Vivos e 0s recursos naturais.
P3: A educacdo ambiental envolve
cuidar do ambiente e reconhecer a
importancia de animais, plantas e
outros seres vivos.

P4:. Ressalta que a educagao
ambiental contribui para a
valorizagdo da vida e da
biodiversidade presente no meio
ambiente.

Tensdo entre
pratica no campo

teoria e

P1: Reconhece que muitas vezes é
dificil aplicar na pratica os principios
de preservacdo ambiental no
contexto rural.

P2: Aponta que algumas atividades
produtivas do campo podem gerar
impactos ambientais, o que cria
desafios para trabalhar a
preservagao.

P3: Destaca que existe uma
contradicdo entre o discurso de
preservagao e as praticas cotidianas
necessarias para a sobrevivéncia
das familias no campo.

P4: As praticas muitas vezes néao
condizem com o0s principios de
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preservagao, pois € quase inevitavel
degradar para produzir.

Praticas
pedagodgicas

Projetos e atividades com
materiais reciclaveis

P1. Desenvolve atividades praticas
como construgdo de maquetes
relacionadas a temas ambientais.
P2: Realiza atividades como
maquetes representando ambientes
limpos e poluidos para estimular a
reflexdo dos alunos.

P3: Confeccionamos lixeiras
seletivas e realizamos desfiles com
roupas feitas de materiais
reciclaveis.

P4. Promove atividades de
reutilizacdo de materiais reciclaveis
para trabalhar a conscientizagao
ambiental com os alunos.

Producobes escritas
reflexdes e parddias

P1: Trabalha reflexbes e discussoes
em sala sobre a importancia da
preservacao ambiental.

P2: Desenvolve atividades de
producdo textual sobre temas
relacionados ao meio ambiente.

P3: Produzimos mensagens de
reflexdo e  apresentacbes de
parédias com tematica ambiental.
P4: Incentiva os alunos a
expressarem suas opinides e
reflexdes sobre o cuidado com o
meio ambiente.

Recursos audiovisuais e
cientificos

P1: Utiliza maquete para explicar o
efeito estufa e faz uso de videos e
documentarios  sobre  questbes
ambientais.

P2: Utiliza videos educativos para
abordar problemas ambientais e
estimular a discussdao em sala de
aula.

P3: Utiliza apresentacgdes e recursos
visuais para facilitar a compreensao
dos conteudos ambientais.

P4: Recorre a videos e imagens para
ilustrar fendbmenos ambientais e
tornar as aulas mais dindmicas.

Metodologia

Limitacbes na integracéo
curricular

P1: Aponta dificuldades em trabalhar
a educacdo ambiental de forma
continua nas disciplinas.

P2: Relata que a educagao ambiental
geralmente aparece apenas em
projetos ou eventos escolares.

P3: Considera que o curriculo e a
falta de tempo dificultam a integracao
do tema nas aulas.

P4: A educagdo ambiental so
aparece em projetos coordenados,
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nao sendo trabalhada regularmente
nas disciplinas.

Fonte: Autora (2025).

Os depoimentos apresentados no Quadro 9 evidenciam que as concep¢des de
Educacdo Ambiental dos professores participantes ainda se alinham
predominantemente as vertentes conservadora e pragmatica, conforme tipologia
apresentada por Carvalho (2021). As falas de P1, P2 e P3 destacam a EA como um
processo de 'conscientizacdo', 'preservagao’ e 'cuidado com o meio ambiente’,
refletindo uma visdo comportamentalista, centrada em atitudes individuais de protegao
ambiental.

Segundo Carvalho (2021), essa concepgao se manifesta quando a EA é
entendida como um conjunto de praticas voltadas para o 'fazer o bem' ao meio
ambiente, sem aprofundar as dimensdes criticas, politicas e histdricas que envolvem
a relagdo sociedade-natureza. Essa abordagem, embora importante como etapa
inicial de sensibilizacao, limita o potencial transformador da EA ao nio problematizar
as causas estruturais da degradacdo ambiental, como o modelo econdmico e a
desigualdade social.

No caso da Educacdo Rural, essa limitacdo se torna ainda mais evidente. O
professor P4, por exemplo, expressa uma 'tensao entre teoria e pratica' ao reconhecer
que a producéo agricola local, muitas vezes, implica degradagado ambiental inevitavel.
Essa percepcao é compartilhada também pelos demais professores, que apontam a
dificuldade de conciliar os principios da EA critica com as condi¢gdes concretas do
cotidiano rural. Conforme defende Loureiro (2019), compreender essas contradigbes
€ essencial para uma EA critica, capaz de promover a reflexdo sobre os modos de
vida e de producéo, respeitando os saberes e as condigdes concretas do campo.

As concepcdes docentes oscilam entre o discurso da preservacido e a
consciéncia dos limites praticos, revelando a necessidade de formacao continuada
que possibilite uma visdao mais dialdgica, critica e contextualizada da EA, conforme
propéem Jacobi (2020) e Carvalho (2021). Todos os quatro professores
demonstraram engajamento com a tematica ambiental, embora suas concepgdes
ainda caregcam de aprofundamento critico.

As praticas pedagogicas relatadas pelos docentes incluem projetos e atividades

com materiais reciclaveis, produgdes escritas e parddias reflexivas, bem como o uso
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de recursos audiovisuais e experimentais, como maquetes e videos. Essas
estratégias, observadas nas falas de P1, P2 e P3, demonstram o empenho dos
professores em trazer o tema ambiental para o cotidiano escolar, ainda que de forma
pontual.

Tais atividades se enquadram em uma perspectiva pedagodgica ativa, baseada
na experimentagao e na criatividade, o que esta em consonancia com as proposigdes
de Jacobi (2003), ao destacar a importancia de metodologias participativas que
estimulem a sensibilizagdo e o protagonismo dos alunos. Contudo, apesar de
promoverem o envolvimento estudantil, essas praticas ainda carecem de integragao
curricular e interdisciplinaridade, como enfatiza Carvalho (2021), visto que a EA
continua restrita a eventos, datas comemorativas e acgdes pontuais, em vez de
perpassar todas as disciplinas e projetos escolares.

As experiéncias relatadas revelam também a auséncia de uma articulagao
mais profunda entre teoria e pratica. As atividades, embora criativas e motivadoras,
tendem a reproduzir modelos tradicionais de conscientizagdo, centrados em
comportamentos individuais, sem necessariamente promover uma compreensio
critica das relagbes ambientais e sociais. Nesse sentido, Loureiro (2019) ressalta que
a EA deve ir além da sensibilizagao ecoldgica, promovendo uma pratica educativa
voltada a emancipacéo social e ambiental.

A terceira categoria, referente a Metodologia, evidencia uma limitacéo
estrutural relevante: a dificuldade de integrar a Educagdo Ambiental ao curriculo
escolar. Conforme a fala de P4, “a EA s6 aparece em projetos coordenados, nao na
disciplina regular”, o que reforga a ideia de que o tema é tratado de forma fragmentada
e eventual.

Essa constatagao esta em consonancia com os estudos de Carvalho (2021) e
Loureiro (2019), que alertam para o risco da “projetizacao” da Educagao Ambiental —
ou seja, sua reducdo a atividades isoladas, desvinculadas do planejamento
pedagogico global da escola. No contexto da Educacao Rural, tal fragmentacéao é
ainda mais critica, pois impede que os conteudos ambientais sejam trabalhados de
forma articulada a realidade socioeconémica e cultural dos estudantes.

Além disso, a auséncia de uma metodologia interdisciplinar e de formacao
docente continuada dificulta a consolidacdo da EA como pratica permanente.

Segundo Sauvé (2020), a efetividade da Educagdao Ambiental depende da criagao de
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espacos coletivos de dialogo, pesquisa e agao, nos quais professores possam refletir
sobre seus proéprios contextos e desenvolver praticas transformadoras.

Desse modo, a categoria “Metodologia” revela que, embora haja iniciativas
isoladas e intencionalidade pedagdgica, a falta de politicas institucionais e de apoio
formativo restringe a EA a uma fungdo complementar e ndo estruturante dentro do
curriculo.

Nas escolas rurais, observa-se que a concepg¢ao predominante sobre educacgao
ambiental esta fortemente associada a conscientizacao, a preservagao e ao cuidado
com a natureza. Essa perspectiva reflete o que Loureiro (2004) caracteriza como uma
abordagem conservadora e comportamental, na qual o foco principal recai sobre a
mudancga de atitudes individuais como estratégia para minimizar os impactos
ambientais. Tal visdo, embora relevante para promover sensibilizagao inicial, tende a
limitar o potencial transformador da educacdo ambiental ao ndo problematizar as
dimensdes criticas, sociais e politicas envolvidas na relagdo entre sociedade e meio
ambiente

Outro aspecto observado é a énfase no cuidado com a vida e a biodiversidade
(P3), ampliando a nocédo de educacdo ambiental para além do ser humano,
reconhecendo a interdependéncia entre os seres vivos. Essa compreensdo dialoga
com a perspectiva de complexidade ecoldgica proposta por Carvalho (2004), ao
destacar que a educagdo ambiental precisa integrar dimensdes sociais, culturais e
naturais.

Contudo, persistem tensdes entre o discurso e a pratica, especialmente nas
falas de professores que atuam no campo. Esse contraste € evidenciado na
declaracao de P4, ao afirmar que “na pratica a realidade do campo muitas vezes nao
condiz com esses principios, pois € quase inevitavel degradar o meio ambiente para
produzir’. Essa fala evidencia o desafio de conciliar os principios da Educacgao
Ambiental com as condig¢des concretas de produ¢cado no meio rural. Essa contradigao
reflete 0o que Layrargues e Lima (2014) discutem como limite de uma educagao
ambiental normativa, que ignora a realidade socioeconémica de populagdes que
dependem da agricultura e pecuaria.

Nesse sentido, a relevancia da Educagédo Ambiental no campo é ainda maior:
trata-se de um espago onde os modos de vida estdo diretamente ligados ao uso dos
recursos naturais. Conforme Santos (2009), a EA em comunidades rurais precisa

articular o saber local, os modos de producao e as praticas de sustentabilidade, de
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forma critica, para que a formagcao va além da preservagao pontual e alcance a
construcdo de alternativas que respeitem o ambiente sem comprometer a
sobrevivéncia das familias.

Nas praticas pedagogicas, observa-se uma valorizagao de projetos escolares
como principal espago de abordagem da tematica ambiental. Os professores relatam
atividades como confecgao de lixeiras seletivas, uso de materiais reciclaveis em
desfiles e produgao de maquetes (P2, P3). Essas praticas refletem uma metodologia
que busca a aprendizagem pela agdo, em sintonia com a pedagogia freiriana, na qual
o estudante é chamado a ser sujeito ativo no processo educativo (Freire, 1996).

Entretanto, percebe-se que muitas vezes as atividades estao restritas a agdes
pontuais e pontilhadas de simbolismo ambiental, como reforcam Layrargues e Lima
(2014) ao criticar a “educagdo ambiental de eventos”, caracterizada por praticas
fragmentadas e descontextualizadas. Isso se confirma em falas como a de P2:
“Geralmente, abordamos mais o tema da educagao ambiental nos projetos”.

Em oposicdo, ha iniciativas que aproximam teoria e pratica, como os
experimentos cientificos sobre efeito estufa (P1), ou producdes de textos reflexivos
(P3). Tais iniciativas vao ao encontro da perspectiva de Santos (2009), que defende
uma educagdo ambiental critica, pautada no dialogo e na problematizagcdo da
realidade, em vez da mera reproducao de comportamentos desejados.

Embora exista esforco docente, os professores enfrentam uma série de
desafios que compromete o desenvolvimento pleno da EA no contexto da educacao
rural. Cada um desses desafios revela implicagcbes pedagdgicas e estruturais
importantes:

a) Falta de recursos e materiais didaticos: A insuficiéncia de materiais — livros
atualizados, equipamentos audiovisuais, acesso a internet, kits de experimentagao,
entre outros — dificulta a execucgao de praticas mais complexas e continuadas. Sem
recursos, os professores recorrem a atividades simbolicas ou de baixo custo, como
reutilizacdo de materiais e acdes pontuais.

Loureiro (2019) argumenta que a Educagdo Ambiental exige condi¢des
materiais adequadas para promover experiéncias significativas. No campo, a caréncia
estrutural agrava ainda mais essa limitagdo, restringindo a oportunidade de
experimentagdes cientificas, projetos de investigagdo e praticas interdisciplinares.
Assim, a falta de recursos ndo € um simples obstaculo pratico: ela compromete a

qualidade e a profundidade das aprendizagens ambientais.
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Sob a dtica de Zabala (1998), tal limitagdo compromete diretamente duas das
quatro variaveis metodologicas centrais da pratica educativa: a organizagdo do
espaco e do tempo e a organizagao dos conteudos. Sem materiais, laboratérios, areas
externas adequadas e tempo didatico protegido, o professor é forgado a reduzir a EA
a sua dimensao estritamente conceitual, abandonando os conteudos procedimentais
(saber observar, investigar, intervir) e atitudinais (assumir valores ambientais e agir
coerentemente com eles), que sdo, segundo Zabala (1998), as dimensdes mais
transformadoras da aprendizagem.

b) Formacgéao insuficiente em Educagdo Ambiental: A auséncia de formacéao
continuada especifica para a EA impacta diretamente a pratica docente. Os
professores relatam nao se sentir preparados para trabalhar o tema de forma critica e
contextualizada, reproduzindo abordagens tradicionais centradas na conscientizagao
€ no comportamento individual.

De acordo com Carvalho (2021), a formacgao docente & central para superar
visdes simplistas da EA, pois professores precisam de conhecimentos tedricos,
metodoldgicos e politicos para desenvolver praticas transformadoras. A falta de
capacitagao continua contribui para o predominio de concepgdes conservadoras,
como observado no grupo pesquisado, e impede o avango para uma EA
contextualizada e emancipatoria.

c) Curriculo rigido e pouca interdisciplinaridade: O curriculo escolar pouco
flexivel é outro fator que limita a integracdo da EA as praticas pedagdgicas. Como
relata P4, “a educacdo ambiental s6 aparece em projetos coordenados, ndo na
disciplina regular”. A consequéncia € a fragmentagdo do tema, tratado apenas em
ocasides especiais, € ndo como eixo articulador do conhecimento.

Jacobi (2003) destaca que a EA precisa ser estruturada de forma transversal e
interdisciplinar, pois questdes socioambientais perpassam todas as areas do
conhecimento. Contudo, a organizagéo curricular das escolas rurais — muitas vezes
centralizada e burocratizada — dificulta essa integragcdo. Assim, a EA perde seu
carater critico e transformador, assumindo um papel acessério dentro da rotina
escolar.

Essa fragmentacdo dialoga com o que Zabala (1998) denomina organizagao
disciplinar compartimentalizada: a divisdo rigida do conhecimento em disciplinas
estanques impede as relagdes interativas significativas entre os conteudos e dificulta

a construgcdao de aprendizagens globalizadoras. Para Zabala (1998), enfoques
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globalizadores — como projetos de investigacdo do meio, centros de interesse e
sequéncias didaticas interdisciplinares — constituem alternativas concretas para
superar a rigidez curricular, especialmente em contextos como o da escola rural
pesquisada, em que a realidade socioambiental local oferece, por si s6, um curriculo
vivo a ser explorado.

d) Contradigbes socioecondmicas do campo: Como evidenciado na fala de P4,
ha uma tensao real entre o discurso ambiental ensinado na escola e as praticas
agricolas das familias da comunidade. Muitas familias dependem de atividades como
rocado, queimadas controladas ou uso intensivo da terra para sobreviver. Isso coloca
o professor em uma posig¢ao delicada: como incentivar praticas preservacionistas sem
ignorar a realidade econémica local?

Segundo Loureiro (2019), uma EA critica deve considerar tais contradigdes,
respeitando os modos de vida e compreendendo que a sustentabilidade no campo
nao pode ser analisada de forma isolada, mas em dialogo com fatores histéricos,
socioculturais e econdmicos. Assim, a pratica docente precisa equilibrar teoria e
realidade, promovendo reflexao coletiva sobre alternativas sustentaveis viaveis para
aquele contexto especifico.

Essas dificuldades reforcam a necessidade de uma abordagem que, como
defende Loureiro (2004), reconhega a complexidade da realidade rural e promova um
dialogo emancipador, em vez de impor normas distantes do contexto vivido.

A analise indica que os docentes possuem uma compreensido da educagao
ambiental voltada, em grande parte, a conscientizagdo e preservagao, mas ainda
distante de uma abordagem critica e transformadora. As praticas pedagogicas
demonstram criatividade e engajamento, mas frequentemente limitam-se a projetos
isolados, sem a devida articulagao curricular.

No contexto do campo, a Educagdo Ambiental ganha relevancia estratégica,
pois a relagdo com a terra, a produgao agricola e a conservagao ambiental se cruzam
diretamente. Como destacam Santos (2009) e Carvalho (2004), é preciso que a EA
dialogue com as praticas locais, respeite os saberes tradicionais e problematize as
contradicbes da producdo, oferecendo caminhos para um desenvolvimento
sustentavel.

Porém, os desafios enfrentados pelos professores como falta de recursos,
lacunas de formacéo, curriculo engessado e pressdes socioecondmicas acabam

limitando a efetividade dessa pratica. Assim, reafirma-se a importancia de uma
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educagao ambiental que una teoria e pratica, critica e contexto, promovendo uma
formagao cidada e emancipadora, em dialogo com a realidade concreta dos sujeitos

do meio rural, como defendem Freire (1996) e Loureiro (2004).

6 PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Conforme Paulo Freire (2024), ndo pode se omitir do dever de promover a
capacidade critica do educando. Sua fungéo vai além de transmitir conteudos; trata-
se de trabalhar com os alunos a curiosidade, a insubmissao e a rigorosidade metddica
na abordagem dos objetos cognosciveis. Freire (2024) enfatiza que ensinar ndo se
limita ao simples tratamento do conteudo, mas se expande a criagao das condigcdes
para que o aprendizado critico seja efetivamente possivel, reforgcando o papel ativo do
educando no processo de constru¢cao do conhecimento.

Essa perspectiva de ensino é fundamental para a compreensdo e
implementagao de praticas pedagodgicas que favoregam o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em relacédo as questdes socioambientais. Embora os professores
reconhegam a importancia de projetos educativos, atividades de conscientizagéo e
praticas de cuidado com o meio ambiente, observa-se uma lacuna significativa: a falta
de propostas que incentivem os alunos a se posicionarem criticamente em relagao
aos problemas socioambientais e a participarem ativamente da transformacéao de seus
territorios.

Com base nessa necessidade, elaborou-se uma Sequéncia Didatica
interdisciplinar de educacao ambiental, voltado para a educagédo no campo, intitulada
como:

” Educacao Rural como Pratica de Liberdade: Uma Sequéncia Didatica para
uma Pedagogia Ambiental Critica ”. Esta SD visa implementar uma abordagem
critica, oferecendo atividades interdisciplinares, perguntas norteadoras e recursos
como videos, musicas e documentarios, que favorecem uma aprendizagem ativa e
contextualizada. O principal objetivo é fortalecer a formacao de individuos criticos,
atuantes e comprometidos com a transformacao social e a preservacdo dos saberes
e modos de vida das comunidades rurais.

A educagdao ambiental critica, conforme Loureiro (2023), deve ser

compreendida como um processo continuo de aprendizagem, em que individuos e
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grupos desenvolvem a consciéncia ambiental por meio da produgao e disseminagao
de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes. Para tanto, € necessario que a
educacdo ambiental seja trabalhada de forma interdisciplinar, conectando-a aos
diversos temas socioambientais e a realidade dos alunos. Isso requer dos educadores
uma postura critica e a capacidade de integrar praticas pedagdgicas com o cotidiano
das comunidades camponesas.

A construcdo da SD de educagdao ambiental nasceu da necessidade de
oferecer aos professores da Educagéo Rural um material pedagogico que dialogasse
com as especificidades socioculturais das comunidades rurais e, ao mesmo tempo,
promovesse uma educagao ambiental critica, contextualizada e emancipatéria. A SD
foi fundamentada em metodologias ativas e em uma abordagem critica da educacéao
ambiental. As atividades foram organizadas em cinco momentos pedagogicos
articulados, conforme segue:

1. Situacao-problema: Cada sequéncia inicia com uma situagao-problema
contextualizada, que busca mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos e
despertar sua curiosidade para a reflexdo critica da realidade. As situacdes-
problema conectam o conteudo escolar ao territorio, valorizando os saberes e
experiéncias dos estudantes.

2. Investigagdo e pesquisa: ApoOs a apresentagao do problema, os alunos sao
incentivados a investigar o tema por meio de atividades praticas, pesquisa
orientada, andlise de materiais audiovisuais e leitura de textos diversos. Este
momento promove o protagonismo estudantil, a autonomia e a construgao de
novos conhecimentos a partir da interagdo com diferentes fontes de
informacéo.

3. Sistematizacdo do conhecimento: O professor facilita a articulagéo dos saberes
construidos pelos alunos com os conhecimentos cientificos, por meio de
debates, registros escritos, elaboracdo de mapas conceituais e sinteses
coletivas. O objetivo & consolidar a aprendizagem e promover uma
compreensao critica dos fendbmenos socioambientais estudados.

4. Aplicacao e intervencéao: Os alunos utilizam os conhecimentos adquiridos para
propor solucdes, desenvolver acdes concretas no contexto escolar ou
comunitario, e promover mudancgas no territério. Este momento reforgca o
carater transformador da educacao ambiental, estimulando a participagao

social e a corresponsabilidade na defesa do meio ambiente.
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5. Avaliacdo formativa: A avaliacdo € continua e processual, considerando o
envolvimento dos alunos, sua capacidade de argumentacéo, a reflexao critica
e a producao de novos conhecimentos. Sao utilizados instrumentos como
autoavaliagdo, portfélios e registros reflexivos, priorizando o processo de
aprendizagem em detrimento do simples resultado.

A SD abrange nove aulas, que abordam temas socioambientais de
grande relevancia para a Educacdo Rural, selecionados a partir das
necessidades identificadas nas escolas. Entre os temas tratados, destacam-se:

1. Cidadania socioambiental: Explora o conceito de cidadania, direitos e deveres

ambientais, e o papel das comunidades na defesa do territorio.

2. Gestdo de residuos soélidos no campo: Analisa praticas de descarte e

alternativas sustentaveis para o manejo adequado dos residuos.

3. Justica socioambiental: Debate questdes de equidade no acesso aos recursos

naturais e os impactos das desigualdades sociais e ambientais.

4. Queimadas e incéndios florestais: Investiga as causas e consequéncias das

queimadas e seus impactos no meio ambiente e na saude.

5. Desmatamento e perda da biodiversidade: Discute a importancia das florestas

e o0 papel das comunidades na protegcao dos ecossistemas.

6. Mudancas climaticas e impactos no campo: Analisa fendmenos climaticos e as

estratégias de adaptacéo e mitigacéo.

7. Poluicao do solo e praticas agricolas: Explora o uso de agrotoxicos, fertilizantes

e técnicas agroecologicas para a preservacao da saude do solo.

8. Uso da agua e escassez hidrica: Reflete sobre o ciclo da agua, o uso

consciente e os desafios da gestédo hidrica no campo.

9. Grilagem de terras publicas: Aborda a apropriagao ilegal de terras publicas e

suas consequéncias socioambientais.

Em consonancia com o pensamento de Freire (2024), pensar criticamente, em
termos epistemoldgicos, € uma exigéncia fundamental para a educagado. Como Freire
(2024) afirma, "Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos
do ciclo gnosioldgico vao pondo a curiosidade, que, tornando-se mais metodicamente
rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando ‘curiosidade
epistemoldgica™. Essa transigao representa a evolugdo da curiosidade simples para
uma postura mais reflexiva e critica, essencial para o processo de aprendizagem

significativa.
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Cabe destacar que, Freire (2024) observa que "€ preciso insistir: este saber
necessario ao professor — de que ensinar nao é transferir conhecimento — ndo apenas
precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser —
ontoldgicas, politicas, éticas, epistemoldgicas, pedagogicas, mas também precisa ser
constantemente testemunhado, vivido." Isso reforca a importancia de uma pratica
pedagodgica que va além da teoria e que seja vivida no cotidiano da sala de aula,
demonstrando, por meio das agdes do professor e dos alunos, 0 compromisso com a
transformacao critica e consciente.

Essas praticas pedagdgicas, alinhadas ao pensamento de Paulo Freire e Loureiro
(2023), buscam, acima de tudo, incentivar a reflexao critica, a agado transformadora e
a construgao coletiva de um futuro mais sustentavel e justo para as comunidades

rurais.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa propbs analisar as concepgdes e praticas ambientais dos
professores que atuam no ensino fundamental em uma escola rural multisseriada,
localizada na Vila Lagoinha, municipio de Cruzeiro do Sul, Acre. Para alcangar esse
objetivo geral, foram definidos objetivos especificos que orientaram a investigagcéo
sobre as bases tedricas, legais e metodoldgicas da Educagdo Ambiental, bem como
a analise das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos docentes nesse contexto.

Para atingir tais propositos, foi necessario percorrer um caminho metodolégico
consistente, que envolveu revisdo de literatura para fundamentar o conceito de
Educacdo Ambiental adotado neste estudo, compreendida como um processo
formativo que visa desenvolver sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a
sustentabilidade. Foram utilizados instrumentos como questionarios para tracar o
perfil dos participantes e entrevistas semiestruturadas para captar suas concepcgdes e
praticas, além da analise de documentos oficiais e registros escolares.

A fundamentagao tedrica e empirica desta pesquisa evidenciou que, apesar
dos avangos normativos ao longo do tempo, ainda persistem desafios significativos
para a efetivacéo de praticas ambientais criticas e integradas ao cotidiano das escolas
rurais. A contextualizagao do estudo demonstrou que o ensino de Educagao Ambiental
nessas escolas enfrenta obstaculos estruturais, como a precariedade da formacéao
docente, a auséncia de politicas de suporte e a fragmentagao curricular, que impedem
a consolidagado de uma EA transformadora e contextualizada. A justificativa do estudo
se apoia na necessidade de compreender como as mudangas nas normativas
curriculares e nas politicas publicas impactam as praticas docentes e a formagao dos
alunos.

A revisao de literatura evidenciou que, embora haja discussdes amplas sobre
Educacdo Ambiental, persistem ambiguidades conceituais e desafios praticos,
especialmente quanto a integragédo da tematica de forma transversal e interdisciplinar.
Muitas vezes, a EA é tratada de modo pontual, limitada a projetos ou eventos, o que
fragiliza seu potencial formativo e critico. Essa limitagdo é reforgada por uma viséo
conservadora e comportamentalista, que ainda predomina em grande parte das

escolas rurais.
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A luz de Zabala (1998), pode-se afirmar que esse carater pontual e
descontextualizado da Educacdo Ambiental observado na escola rural investigada
decorre, em grande medida, da auséncia de sequéncias didaticas estruturadas e da
pouca articulagdo entre conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Quando
a EA é trabalhada apenas em datas comemorativas ou eventos isolados, ela cumpre
uma funcdo meramente informativa, sem atingir o nivel de aprendizagem significativa
proposto pelo autor — aquela em que o aluno € capaz de estabelecer relagdes
substantivas entre o novo conhecimento e seus esquemas prévios, mobilizando-o
para compreender e transformar sua realidade.

A anadlise dos documentos oficiais, como a BNCC e o curriculo estadual do
Acre, revelou avancos na incorporacdo da Educacdo Ambiental como principio
fundamental, mas também apontou a necessidade de tornar mais explicitos os
processos e metodologias que promovam uma abordagem critica e contextualizada.
A valorizagdo dos saberes locais, da diversidade cultural e da realidade
socioambiental do campo ainda precisa ser mais explorada e efetivada nas propostas
curriculares.

Analisar as concepcdes e praticas dos professores mostrou-se um desafio, pois
envolve multiplas dimensdes institucionais, politicas e pessoais. A analise dos dados,
realizada a luz da Analise de Conteudo de Bardin, permitiu identificar que as
concepgdes dos docentes oscilam entre uma visdo tradicional, centrada na
conscientizacao e preservacgao, e tentativas de incorporar praticas mais reflexivas e
criativas. No entanto, a auséncia de formacdo continuada especifica, a rigidez
curricular e a escassez de recursos dificultam a consolidagdo de uma Educacéao
Ambiental critica e transformadora.

No que se refere a autoavaliagdo das praticas pedagdgicas, os professores
reconhecem a importancia da Educagao Ambiental, mas apontam limitagdes para sua
implementacgdo. A reflexdo coletiva e o dialogo entre teoria e pratica mostraram-se
fundamentais para o avanco das concepcbes e para a busca de alternativas
metodoldgicas mais integradas e contextualizadas.

A elaboracdo do Produto Educacional, construido de forma colaborativa,
evidenciaram o potencial de atividades interdisciplinares e contextualizadas para
promover o engajamento dos alunos e ampliar as possibilidades de atuagdo dos
professores. As atividades praticas, reflexivas e criativas foram destacadas como as

mais significativas tanto para os docentes quanto para os estudantes.
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Cabe sublinhar, ainda, a contribuicdo de Zabala (1998) para a compreensao
dessa pratica docente: o autor lembra que a melhoria do ensino s6 ocorre quando os
professores dispdem de instrumentos tedricos para analisar e questionar suas
préprias acgdes, identificando as variaveis metodologicas que as configuram. Investir
em formacgao continuada significa, portanto, oferecer aos docentes da escola rural ndo
apenas conteudos sobre Educagao Ambiental, mas também ferramentas reflexivas
que lhes permitam planejar sequéncias didaticas, diversificar conteudos (conceituais,
procedimentais e atitudinais) e avaliar processualmente suas intervengdes, conforme
propde a obra A Pratica Educativa.

Desse modo, conclui-se que fortalecer a Educacdo Ambiental nas escolas
rurais exige nado apenas mudancgas curriculares, mas também investimento na
formacéo docente, na valorizagao profissional e na criacdo de condigdes adequadas
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas e integradas a
realidade local. E fundamental que haja uma rede de apoio, recursos pedagdgicos
adequados e politicas institucionais que incentivem a construgdo de uma Educagao

Ambiental critica, emancipadora e comprometida com a justi¢ca social.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E MATEMATICA

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Prezado(a) professor (a),

APENDICE A

Gostariamos de sua participagdo para o preenchimento do presente

questionario, que tem por objetivo conhecer melhor o perfil dos docentes do grupo.

Suas respostas sao confidenciais e serao utilizadas apenas para fins de analise e

pesquisa.

1. PERFIL PESSOAL, FORMATIVO E PROFISSIONAL

1.1. Qual a sua idade?
( ) Menos de 25 anos

( )25 a 35 anos

( )36 a45anos

( )46 a 55 anos

( )56 a 65 anos

( ) Mais de 65 anos

1.2. Qual o seu género?
) Feminino

) Masculino

) Prefiro ndo informar

(
(
(
( ) Outro:
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1.3. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?
( ) Menos de 1 ano

( )1ab5anos

( )6a10 anos

( )11a20anos

( ) Mais de 20 anos

1.4. Qual a sua situacao funcional?

( ) Efetivo

( ) Provisorio

1.5. Em qual area de conhecimento vocé atua predominantemente?
( ) Linguagens (portugués, artes, inglés, educacao fisica)

( ) Matematica

( ) Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia)

( ) Ciéncias Humanas (Histoéria, Geografia, Sociologia, Filosofia)

( ) Educagéo Infantil

() Multidisciplinar

() Outros:

1.6. Escola de atuagao?

1.7. Numero de alunos e a média de idade?

1.4. Trabalha em outra escola?
( ) Sim. Em qual disciplina?
( ) Nao

1.5. Qual o seu nivel de formagao?

( ) Ensino Médio — Magistério
( ) Licenciatura (Graduacéo)

Ano de concluséao

( ) Especializagao (P6s-graduacao lato sensu)

Ano de conclusao

( ) Mestrado (Pds-graduacao stricto sensu)

Ano de concluséao

( ) Doutorado

Ano de conclusao




1.6. Em qual area foi sua formacgao principal?
( ) Pedagogia

( ) Letras

( ) Matematica

( ) Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica)
( ) Historia

( ) Geografia

( ) Filosofia/Sociologia

( ) Educacéo Fisica

( ) Artes
( ) Outra:
1.7. Possui formagao complementar em outra area?
( ) Sim. Qual?
( ) Nao

1.8. Durante a sua formagao académica, vocé teve acesso a algum conteudo

ou disciplina voltada a area ambiental?

() Sim.

( ) Nao.

1.9. Participa de cursos, oficinas ou formagdes continuadas?

( ) Sim, frequentemente

( ) Sim, de vez em quando

( ) Raramente

( ) Nao

1.10 Em sua trajetoria profissional, vocé ja participou de alguma formacgao
continuada voltada a tematica ambiental?

() Sim

( ) Nao

1.11 Vocé sente necessidade de mais formagao ou apoio pedagodgico para
trabalhar temas ambientais em sala de aula?

() Sim

( ) Nao

Se sim, quais aspectos considera mais importantes?
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Universidade Federal do Acre
Pré- Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN

Programa de Pdés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica

APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Baseado nos termos da Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012 e
Resolugao n° 196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude.

O presente termo em atendimento as resolugdes acima citadas, destina-se a
esclarecer ao participante da pesquisa intitulada: AS CONCEPCOES E AS
PRATICAS AMBIENTAIS DOS PROFESSORES QUE ATUAM EM UMA ESCOLA
RURAL MULTISSERIADA EM CRUZEIRO DO SUL-ACRE sob a responsabilidade de
Camile Silva Pinheiro, do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica / MPECIM — UFAC, o qual pode ser contatada por meio do telefone (68)
99214-4755, e-mail camile.pinheiro@sou.ufac.br

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e pecga todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre
a pesquisa e sobre a sua participacao. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite
para participar da pesquisa, solicitamos que assine a ultima pagina deste Termo.

A pesquisa apresenta os seguintes aspectos:

Informagao sobre a Pesquisa: A pesquisa tem como objetivo analisar as
concepgdes e praticas ambientais dos professores do ensino fundamental em uma
escola rural multisseriada, localizada na Vila Lagoinha, na cidade de Cruzeiro do Sul-
AC. Justifica-se a realizagdo deste estudo pela necessidade de identificar as matrizes
tedricas e epistemoldgicas da Educagdo Ambiental que fundamentam as praticas
pedagdgicas dos professores. Essas matrizes desempenham um papel crucial ao
moldar as praticas educacionais e influenciar diretamente a forma como a Educagao
Ambiental é incorporada no contexto escolar. Este estudo € relevante porque busca

fornecer uma compreensao aprofundada das praticas pedagdgicas relacionadas a
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Educacdo Ambiental em uma escola rural, analisando como os docentes incorporam
essa tematica em suas aulas. Além de contribuir para a melhoria da formacao dos
professores, a pesquisa pode servir como referéncia na construgao de estratégias
pedagogicas que assegurem a aplicagdo eficaz da EA, promovendo uma educagao
mais contextualizada e alinhada as necessidades socioambientais da comunidade
escolar.

Metodologia: Os procedimentos metodoldgicos deste estudo se referem a uma
pesquisa que adotara uma combinacdo metodologica qualitativa, exploratoria-
descritiva, justificada pela necessidade de compreender o contexto em que os
participantes estao inseridos. Conforme apontam Minayo (2009) e Ludke e André
(1986), a pesquisa qualitativa permite captar a subjetividade dos participantes,
considerando suas concepgdes e reflexdes sobre suas praticas pedagogicas. A
pesquisa de campo € um método essencial para coletar informagdes diretamente no
contexto estudado, permitindo uma compreensdo mais profunda da realidade
investigada. Para isso, foram utilizadas duas técnicas fundamentais de coleta de
dados: o questionario e a entrevista semiestruturada. O questionario sera
composto por perguntas fechadas, facilitando a obtengao de dados objetivos sobre o
perfil e a formacao dos participantes. Essa ferramenta permite identificar padrbes e
tendéncias, tornando-se um instrumento valioso para a analise inicial da pesquisa. Ja
a entrevista semiestruturada, amplamente utilizada em pesquisas qualitativas,
constitui perguntas previamente elaboradas com flexibilidade para aprofundar temas
emergentes durante a conversa. Dessa forma, possibilita que os entrevistados
expressem suas concepgdes e experiéncias de maneira mais detalhada,
enriquecendo a investigagao com relatos e reflexdes significativas.

Participagao: Os participantes desta pesquisa serao professores que atuam
na educacao rural, especificamente nos anos finais do ensino fundamental em classes
multisseriadas. Esses docentes desempenham um papel fundamental na formacao
dos alunos, pois lidam diretamente com a diversidade de séries e com a necessidade
de adaptar as metodologias de ensino ao contexto rural, garantindo uma
aprendizagem mais integrada e significativa. Para garantir a privacidade e o
anonimato dos entrevistados, sera utilizado um identificador alfanumérico (P1, P2,
P3...), permitindo que suas concepgdes e experiéncias sejam analisadas de forma
ética e respeitosa. A escolha desses professores como sujeitos da pesquisa visa

compreender as praticas pedagodgicas e suas concepgdes sobre a Educacao
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Ambiental, contribuindo para a construgcdo de estratégias mais eficazes e
contextualizadas no ensino rural.

Riscos e desconfortos: Nao havera riscos e desconfortos para os
participantes.

Dano advindo da pesquisa: Nao se vislumbra danos advindos da pesquisa.

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete esta a
disposicdo dos participantes da pesquisa no sentido de oferecer quaisquer
esclarecimentos sempre que se fizer necessario.

Participacao voluntaria: A participacdo no processo de investigagdo é
voluntaria e livre de qualquer forma de remuneragao, e caso ache conveniente, o seu
consentimento em participar da pesquisa podera ser retirado a qualquer momento.

Consentimento para participagao:

Eu estou ciente e concordo com a participacdo no estudo acima mencionado.
Afirmo que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos
procedimentos aos quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na minha
participagdo. O responsavel pela investigacdo em curso me garantiu qualquer
esclarecimento adicional, ao qual possa solicitar durante o curso do processo
investigativo, bem como também o direito de desistir da participagdo a qualquer
momento que me fizer conveniente, sem que a referida desisténcia acarrete riscos ou
prejuizos a minha pessoa e meus familiares, sendo garantido, ainda, o anonimato e o
sigilo dos dados referentes a minha identificagdo. Estou ciente também que a minha
participacdo neste processo investigativo ndo me trara nenhum beneficio econédmico.

Eu, ,
aceito livremente participar da pesquisa intitulada AS PRATICAS AMBIENTAIS DOS
PROFESSORES QUE ATUAM EM UMA ESCOLA RURAL MULTISSERIADA EM
CRUZEIRO DO SUL-ACRE Desenvolvida pela mestranda Camile Silva Pinheiro do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM, sob a

orientacdo do(a) professor(a) Dr(a) Adriana Ramos dos Santos, da Universidade
Federal do Acre — UFAC.

Assinatura do Participante
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E MATEMATICA
APENDICE C

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. O que vocé entende por educacado ambiental?

2. Qual é a relevancia da educacao ambiental no

contexto da educacéo rural?

3. Como os temas ambientais sao integrados ao

curriculo das aulas que vocé ministra?

4. Quais desafios/ dificuldades vocé enfrenta na

abordagem da EA em sala de aula?

5. Quais metodologias e estratégias pedagogicas vocé

utiliza para abordar questdes ambientais com os alunos?

6. Vocé ja recebeu alguma formacéo sobre a educagéao

ambiental? Explicite
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